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Resumen

Objetivo: analizar los efectos de una intervencion pedagégica sustentada en la filosofia del
lenguaje —con énfasis en los juegos del lenguaje de Wittgenstein y en la nocién chomskia-
na de competencia/estructura lingiiistica— sobre la consolidacion de aprendizajes signifi-
cativos en la asignatura Lengua Materna Espaiiol, Fase 6, en el marco del Plan de Estudios
2022 de la Nueva Escuela Mexicana. Método: se desarrollé una investigacion aplicada,
de enfoque mixto con predominio cualitativo, bajo disefio de estudio de caso con com-
ponente cuasiexperimental de grupo tinico y medicién pretest—postest. Participaron 30
estudiantes de tercer grado de secundaria de una escuela publica de Iztapalapa, Ciudad
de México. La intervencion se implementd en nueve sesiones entre mayo y julio de 2023;
se emplearon prueba de competencia metalingiiistica, cuestionario de actitudes hacia la
diversidad lingiiistica, rubricas de debate y escritura argumentativa, portafolios, bitacoras
y observacion de campo. Resultados: la puntuacion media de competencia metalingiiis-
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tica pasé de 58.4/100 (DE = 8.2) a 75.6/100 (DE = 7.4), con incremento absoluto de 17.2
puntos y tamafio de efecto estimado d = 2.20; el item central de valoracion de la diversidad
lingiiistica ascendié de 3.2 (DE = 0.9) a 4.6 (DE = 0.5), con d = 1.92; el debate final alcanz6
10.8/14 (DE = 1.9) y los ensayos argumentativos promediaron 14.8/20 (DE = 2.5). El anali-
sis cualitativo mostré desplazamientos desde afirmaciones sin respaldo hacia practicas de
justificacion, reformulacion, escucha argumentativa y valoracion contextual de variantes
lingtiisticas. Conclusion: la filosofia del lenguaje, cuando se traduce en mediaciones di-
dacticas explicitas, puede operar como eje articulador entre contenido, practica discursiva
y metacognicion, favoreciendo aprendizajes transferibles y una comprension sociocultu-
ralmente situada del lenguaje.

Palabras clave: Filosofia del lenguaje; Juegos del lenguaje; Competencia metalingiiistica;
Diversidad lingiiistica; Intervencion pedagdgica; Aprendizaje significativo.

Abstract

Objective: This article analyzes the effects of a pedagogical intervention grounded in phi-
losophy of language—particularly Wittgenstein’s language-games and Chomsky’s notion
of linguistic competence/structure—on the consolidation of meaningful learning in Spa-
nish as Mother Tongue, Phase 6, within Mexico’s 2022 Nueva Escuela Mexicana curri-
culum. Method: An applied mixed-methods study with qualitative predominance was
conducted through a classroom case-study design and a single-group quasi-experimen-
tal pretest—posttest component. Participants were 30 ninth-grade students from a public
lower secondary school in Iztapalapa, Mexico City. The intervention was implemented
over nine sessions between May and July 2023. Instruments included a metalinguistic
competence test, an attitudes-toward-linguistic-diversity questionnaire, debate and argu-
mentative-writing rubrics, portfolios, reflective logs, and classroom observation. Results:
Mean metalinguistic competence increased from 58.4/100 (SD = 8.2) to 75.6/100 (SD =
7.4), an absolute gain of 17.2 points and an estimated effect size of d = 2.20. The central
item on valuing linguistic diversity rose from 3.2 (SD = 0.9) to 4.6 (SD = 0.5), with d =
1.92. Final debate performance reached 10.8/14 (SD = 1.9), and argumentative essays ave-
raged 14.8/20 (SD = 2.5). Qualitative evidence showed shifts from unsupported assertions
toward practices of justification, reformulation, argumentative listening, and contextual
appreciation of linguistic variation. Conclusion: Philosophy of language, when translated
into explicit didactic mediations, can function as an articulating axis linking curricular
content, discursive practice, and metacognition, thereby strengthening transferable lear-
ning and a socioculturally situated understanding of language.

Keywords: Philosophy of language; Language-games; Metalinguistic competence; Lin-
guistic diversity; Pedagogical intervention; Meaningful learning.

REVISTA PANAMERICANA DE PEDAGOGIA, n. 42 (2026). E-ISSN: 2594-2190 2




Filosofia del lenguaje y aprendizaje significativo en secundaria: estudio
mixto de intervencion pedagdgica

INTRODUCCION

La ensefanza escolar de la lengua, cuando queda reducida a la correcciéon normati-
va, a la repeticion de definiciones gramaticales o a la identificacion aislada de categorias,
pierde una parte decisiva de su potencia formativa: deja de mostrar que hablar, escri-
bir, leer y argumentar son formas de ordenar el mundo, formas de participacion social y
procedimientos de construccion de conocimiento. En la educacion secundaria mexicana,
esta tension adquiere una densidad particular, toda vez que el Plan de Estudios 2022 de
la Nueva Escuela Mexicana coloca los lenguajes dentro de un horizonte comunitario, in-
tercultural y critico, al tiempo que las practicas ordinarias de aula suelen conservar iner-
cias centradas en la memorizacion, el examen de respuesta unica y la idea de un espafiol
homogéneo, neutro, supuestamente ajeno a la historia social de quienes lo hablan (SEP,
2022a; 2022b). La fisura aparece alli: el curriculo convoca diversidad, uso situado y pensa-
miento critico; la ensefianza, en no pocos tramos, contintia atada a ejercicios cuya logica
no siempre permite comprender por qué una palabra significa lo que significa en un con-
texto, por qué un argumento persuade o fracasa, por qué una variante lingiiistica puede
ser estigmatizada aun cuando obedece a reglas, historia y comunidad.

En tal escenario, la filosofia del lenguaje ofrece un dispositivo de clarificacion pe-
dagdgica. No se incorpora como ornamento erudito ni como suplemento externo a la
didactica de la lengua, sino como una arquitectura conceptual capaz de reordenar la mi-
rada docente y estudiantil sobre el lenguaje: por una parte, la tradicién wittgensteiniana
permite examinar el significado desde el uso, las reglas, las formas de vida y los juegos de
lenguaje; por otra, la tradicién chomskiana obliga a considerar la creatividad lingiiistica,
la competencia y la estructura que subyace a la producciéon de enunciados. Entre ambos
polos —uso social y estructura cognitiva— se abre un campo pedagoégico fértil: el alumna-
do puede observar el propio decir, manipular formas, contrastar sentidos, justificar elec-
ciones expresivas y reconocer que la diversidad lingiiistica no constituye desviacion, sino
modalidad histdrica y situada de la significaciéon (Chomsky, 1999; 2007; 2020; Wittgens-
tein, 2002).

La investigacidon que aqui se presenta parte de un problema concreto: la necesidad de
disefar, aplicar y evaluar una intervencion pedagdgica que, en Lengua Materna Espaiol 3,
de la fase 6 del programa de estudios de la Nueva Escuela Mexicana, consolide aprendiza-
jes significativos mediante practicas de reflexion metalingiiistica, argumentacion y valora-
cién de la diversidad lingiiistica. La pregunta que orient? el estudio fue la siguiente: ;como
contribuye la implementacion de una propuesta de intervenciéon pedagogica basada en la
filosofia del lenguaje a la consolidacién de aprendizajes significativos en estudiantes de
tercer grado de secundaria, en el marco del Plan de Estudios 2022 y en un contexto escolar
situado? Esta pregunta se desplegé en tres direcciones: identificar variaciones pre/post en
competencias metalingiiisticas y actitudes hacia la diversidad; describir transformaciones
cualitativas en argumentacion oral y escrita; y explicar los mecanismos pedagdgicos que
hicieron posible la direccion de tales cambios.

El objetivo general consistié en diagnosticar, disefar, aplicar y evaluar una propues-
ta de intervencidn pedagogica en la asignatura Lengua Materna Espafol de tercer grado

REVISTA PANAMERICANA DE PEDAGOGIA, n. 42 (2026). E-ISSN: 2594-2190 3




Victor-Manuel Alvirde-Herrera

de secundaria, fundamentada en la filosofia del lenguaje como eje articulador, con el pro-
posito de atender la brecha entre aspiraciones curriculares y practicas efectivas de aula. La
hipétesis de trabajo sostuvo que una intervencion de esta naturaleza produciria mejoras
observables en la competencia metalingiiistica, el pensamiento critico-discursivo y la va-
loracion de la diversidad lingiiistica, siempre que la traducciéon didactica de los conceptos
filosoficos no permaneciera en el plano expositivo, sino que se encarnara en tareas de uso,
reformulacion, debate, escritura argumentativa y evaluacion formativa.

La relevancia del estudio se ubica, por consiguiente, en una doble zona de cruce.
En el plano tedrico, articula la filosofia del lenguaje con la didactica de la lengua y con el
aprendizaje significativo, evitando que la relacion entre lenguaje, pensamiento y realidad
quede como formulacion abstracta. En el plano empirico, documenta una intervencién
realizada en condiciones ordinarias de aula, con un grupo completo, dentro de la tem-
poralidad real de la escuela publica, mediante instrumentos cuantitativos y cualitativos
que permiten observar productos, procesos, disposiciones y tensiones. Asi, el articulo no
propone un modelo universal cerrado; ofrece una experiencia situada, analiticamente tra-
zable y susceptible de adaptacion.

FUNDAMENTACION TEORICA

Lenguaje, significado y aprendizaje

La nocién de aprendizaje significativo exige que el conocimiento nuevo encuentre
anclaje en estructuras previas, se reorganice mediante relaciones comprensivas y adquiera
posibilidad de transferencia; en esa linea, Ausubel et al. (1983) permiten entender que
aprender no consiste en almacenar informacion, sino en articularla con esquemas cogni-
tivos que dotan de sentido a lo incorporado. Cuando el objeto de aprendizaje es la lengua,
dicha articulacién se vuelve mas compleja: el medio de aprendizaje coincide con el objeto
aprendido, puesto que el lenguaje sirve simultdneamente para pensar, comunicar, clasifi-
car, recordar, explicar, disputar, normar y reconstruir experiencia. En términos pedagogi-
cos, esta coincidencia vuelve imprescindible que el estudiante no sélo use la lengua, sino
que aprenda a mirarla como objeto de pensamiento.

Vygotsky (2018; 2020) y Luria (1984; 1985) permiten situar el lenguaje como me-
diacién psicoldgica y cultural; la palabra no aparece como simple rétulo pegado a una
cosa, sino como instrumento de organizacion de la conciencia y de regulacion de la acti-
vidad. Esta perspectiva resulta indispensable para una intervencion que busca fortalecer
competencias metalingiiisticas: cuando el estudiante distingue entre uso coloquial y uso
académico, entre afirmacion y justificacion, entre variante dialectal y error normativo, no
s6lo adquiere vocabulario técnico; modifica la forma en que distribuye su atencidn sobre
lo que dice y sobre los efectos que su decir produce.

Desde la filosofia del lenguaje, Wittgenstein (2002) desplaza el andlisis desde la
esencia abstracta de las palabras hacia las practicas en que ellas adquieren funcion. La
idea de juego del lenguaje permite leer el aula como escenario de reglas, usos, expectativas,
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turnos, correcciones y formas de validacion; explicar, narrar, argumentar, ironizar o defi-
nir no son actos equivalentes, pues cada uno posee criterios de pertinencia y condiciones
de éxito. Chomsky (1999; 2007; 2020), en cambio, vuelve visible la dimension estructural
y creativa del lenguaje: la produccién de enunciados no se agota en imitacion, ya que
presupone una competencia capaz de generar formas nuevas, reconocer regularidades y
producir transformaciones. La intervencién articulé ambos registros: el uso situado, en
clave wittgensteiniana; la estructura y la creatividad sintactica, en clave chomskiana.

Competencia metalingiiistica, argumentacion y diversidad

La competencia metalingiiistica puede definirse, para efectos didacticos, como la
capacidad de objetivar el propio lenguaje, explicar sus recursos, detectar ambigiiedades,
reconocer reglas de uso, reformular enunciados y justificar decisiones expresivas. Hugo
y Meneses (2021) han mostrado la relevancia de la reflexion metalingiiistica en relaciéon
con la escritura en contextos escolares; dicho vinculo resulta coherente con la interven-
cién aqui analizada, ya que la escritura argumentativa exige seleccionar palabras, ordenar
premisas, prever objeciones, explicitar fuentes y cuidar la relacion entre forma y sentido.
De manera convergente, Chimenti y Abusamra (2024) documentan dificultades en la pro-
duccién de textos argumentativos en secundaria, especialmente cuando el alumnado debe
sostener tesis, organizar evidencias y adecuar recursos retdricos a una situaciéon comuni-
cativa.

La argumentacion, ademas, no constituye una habilidad meramente formal. En
contextos educativos, forma parte de una ética del intercambio: pedir razones, escuchar
refutaciones, reformular sin descalificar y evaluar la pertinencia de ejemplos involucra cri-
terios cognitivos y convivenciales. Ruiz-Ortega y Dussan-Luberth (2021) sitdan la com-
petencia argumentativa como componente decisivo de la formacion; Torres-Contreras et
al. (2025), al estudiar creencias docentes sobre argumentacion escrita, recuerdan que las
practicas argumentativas dependen de su explicitacion didactica. La intervencién reto-
mo esta exigencia: no se esperaba que el debate emergiera espontaneamente, sino que se
organizaron reglas, rubricas, turnos, criterios de evidencia y momentos de retroalimen-
tacion.

La diversidad lingiiistica se asumié como contenido formativo y como practica de
aula. Garcia'y Wei (2014), Zavala (2019), Parra-Velasco (2021), Mejoredu (2024), UNES-
CO (2021) y SEP (2022a; 2022b) convergen, desde registros distintos, en la necesidad de
superar visiones monolingiies, homogeneizantes o deficitarias de las formas de habla. La
valoracion de variantes dialectales, sociolectales y registros regionales no se traté como
celebracion retorica de la pluralidad; se trasladd al plano didactico mediante tareas de
reconocimiento, debate, escritura, andlisis de ejemplos locales y producciéon de campa-
nas, de modo que el estudiantado pudiera pasar de la tolerancia abstracta a la explicacion
situada: quién habla de determinada manera, en qué contexto, con qué historia, con qué
efecto social.
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METODOLOGIA

El estudio se inscribio en una investigacion aplicada de enfoque mixto, con predomi-
nio cualitativo e integracién de un componente cuantitativo pretest—postest. La eleccién
metodoldgica respondio a la naturaleza del problema: era necesario estimar variaciones
en indicadores seleccionados —competencia metalingiiistica, desempefio argumentativo
y actitudes hacia la diversidad lingiiistica—, a la vez que se requeria comprender como
esas variaciones se producian en el espesor de la practica pedagdgica, donde intervienen
reglas de interaccion, mediaciones docentes, reescrituras, errores, resistencias y ajustes de
sentido. En consecuencia, se articuld un estudio de caso en aula con subdisefio cuasiex-
perimental de grupo unico, sin grupo control, debido a las condiciones institucionales de
la escuela y a la conveniencia ética de trabajar con el grupo completo sin segmentaciones
artificiales (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018; Tashakkori y Teddlie, 2010).

La intervencion se llevo a cabo con 30 estudiantes de tercer grado de la Escuela
Secundaria Técnica No. 89 “Francisco Luna Arroyo’, ubicada en San Lorenzo Tezonco,
Iztapalapa, Ciudad de México, durante el ciclo escolar 2022-2023. El trabajo se desarrollo
entre el 11 de mayo y el 14 de julio de 2023. El pretest se aplicé el 11 de mayo; la secuencia
pedagogica se implemento en nueve sesiones realizadas los dias 12 y 19 de mayo; 2, 9, 16,
23y 30 dejunio; 7 y 14 de julio; el postest se levanto al concluir la novena sesion. Se trabajo
dentro de la temporalidad ordinaria de la clase de Lengua Materna Espaiol, procurando
que la intervencién no funcionara como anadido externo, sino como reconfiguracién de
contenidos, procesos de desarrollo de aprendizaje y evidencias escolares.

Los instrumentos cuantitativos fueron una prueba de competencia metalingiiistica
con escala de 0 a 100 y un cuestionario de actitudes hacia la diversidad lingiiistica con
formato Likert. La prueba incluyo reactivos de identificacion, explicacion de funciones
lingiiisticas, reconocimiento de recursos argumentativos, deteccion de ambigiiedades y
reformulacion. El cuestionario indagé valoracion de variantes, disposicién a revisar el
propio decir, legitimidad atribuida a formas no hegemonicas del espafol y apertura a la
interaccién argumentativa. Para el componente cualitativo se emplearon rubricas de de-
bate oral y escritura argumentativa, portafolio de evidencias, bitacora de aula, guia de
observacion y andlisis de productos escritos. La triangulacién permitié contrastar lo que
las puntuaciones mostraban con lo que las producciones y las interacciones revelaban.

El analisis cuantitativo incluyé medias, desviaciones estandar, rangos, diferencias
pre/post, porcentajes de mejora y tamanos de efecto estimados mediante desviacion ti-
pica combinada. Dado que no se dispuso de la desviacion de las diferencias pareadas, los
tamanos de efecto se reportan como estimaciones conservadoras y no como sustitutos de
una prueba inferencial completa. El analisis cualitativo se realiz6 mediante codificacién
tematica de portafolios, bitacoras, observaciones y registros de interaccion, con categorias
tedricas —metalenguaje, explicitacion de reglas, argumentacion, reescritura, valoracion
de variantes— y categorias emergentes —dificultades persistentes, estrategias de media-
cidn, patrones de participacion y resistencias evaluativas—. La integracién mixta se efec-
tud por convergencia y complementariedad: las cifras indicaron direccién y magnitud; los
materiales cualitativos explicaron mecanismos, condiciones y sentido pedagdgico.
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Tabla 1
Disefio metodoldgico de la intervencion

Elemento Descripcion

Investigacion aplicada; enfoque mixto con predominio cualitativo; estudio de caso en

Tipo de estudio . . .
aula con componente cuasiexperimental de grupo tnico.
Participantes 30 estudiantes de tercer grado de secundaria, Fase 6, Escuela Secundaria Técnica No.
P 89 “Francisco Luna Arroyo’, Iztapalapa, Ciudad de México.
. Pretest: 11 de mayo de 2023; intervencion de nueve sesiones: 12 de mayo a 14 de julio
Temporalidad

de 2023; postest: 14 de julio de 2023.

Juegos del lenguaje, andlisis de patrones sintacticos, gramatica universal, debate sobre
Nicleo de intervencion variantes dialectales, ensayo argumentativo, portafolios, bitacoras y campaia de valo-
racion lingiiistica.

Prueba metalingiiistica, cuestionario Likert de actitudes, rubricas de debate y ensayo,

Instrumentos . s , L/ .
portafolios, bitdcora docente, guia de observacion y productos escritos.

Estadistica descriptiva y tamafios de efecto estimados; codificacion tematica; triangu-

Analisis . . .
lacién por convergencia y complementariedad.

Nota. Elaboracién propia a partir del disefio de la investigacion.

Intervencion pedagogica

La secuencia de intervencion se disefié como una progresion desde la explicitacion
conceptual hacia la produccién discursiva y la valoracion sociolingiiistica. La primera se-
sién estableci6 la linea base mediante prueba metalingiiistica y cuestionario de actitudes;
la segunda introdujo la nocién wittgensteiniana de juego del lenguaje mediante ejercicios
de deteccion de patrones sintdcticos y variaciones de sentido; la tercera trabajé nocio-
nes chomskianas de estructura profunda/superficial y transformacion, vinculdndolas con
procedimientos de reformulacion. En las sesiones cuarta y quinta se desplazo el eje hacia
el debate dialdgico y la escritura argumentativa sobre variantes lingtiisticas, con exigencia
de tesis, razones, ejemplos, marcas de evidencia y referencias conceptuales. Las sesiones
sexta y séptima consolidaron portafolios, bitacoras, ejercicios de transformacion grama-
tical y metacognicion; las sesiones octava y novena integraron debate final, coevaluacion,
cierre empirico y post-evaluacion.

El disefio evitd presentar a Wittgenstein y Chomsky como autores destinados a
memorizacion escolar. Su funciéon fue instrumental y formativa: Wittgenstein permitio
preguntar qué juego se jugaba al definir, ejemplificar, persuadir, corregir o descalificar;
Chomsky permitié observar que una modificacidn superficial del enunciado puede pre-
servar o alterar el contenido proposicional. A partir de esa doble orientacion, el aula se
convirtid en laboratorio discursivo: los estudiantes compararon usos, reformularon ora-
ciones, identificaron ambigiiedades, justificaron elecciones, debatieron sobre acentos y
modismos, y produjeron textos donde la diversidad lingiiistica fue tratada como fenéme-
no cultural y no como catalogo folkldrico.
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RESULTADOS

Resultados cuantitativos

La medicién inicial mostré un punto de partida medio-bajo en competencia meta-
lingiiistica: la prueba pre-intervencion arrojé una media de 58.4/100 (DE = 8.2; rango 42—
72), con 73% del grupo situado entre 50 y 69 puntos. En el item central del cuestionario de
actitudes —“Valoro la diversidad lingiiistica como riqueza cultural’— la media inicial fue
de 3.2 (DE =0.9), con 50% de respuestas en neutralidad y 20% en desacuerdo parcial. Esta
linea base sugirié una doble condicion: recursos lingiiisticos disponibles, aunque poco
objetivados, y una disposicion actitudinal susceptible de activarse mediante experiencias
de reconocimiento y analisis.

En las sesiones intermedias se observo progresion en tareas conceptuales y discursi-
vas. En la segunda sesion, centrada en juegos del lenguaje e identificacion de patrones, el
desempefio medio fue de 6.8/10 (DE = 1.3), con participacion media de 68% (DE = 13%).
En la tercera sesion, dedicada a gramatica universal y transformacion, el cuestionario al-
canzdé media de 10.9/16 (DE = 2.2); un tercio del grupo se ubicé en puntuaciones altas,
aunque persistié cerca de 20% con confusiones entre estructura superficial y estructura
profunda. En la cuarta sesion, el debate sobre variantes dialectales alcanzo6 7.3/10 (DE =
1.5); la confianza para presentar argumentos paso de 2.6 a 4.1, y la valoracién de variantes
pasé de 3.0 a 4.5 en mediciones inmediatas de autoevaluacion. En la quinta sesidn, los en-
sayos argumentativos registraron media de 14.8/20 (DE = 2.5), con 83% de estudiantes ca-
paces de integrar al menos una referencia normativa correcta a Wittgenstein o Chomsky.

Tabla 2

Sintesis de resultados cuantitativos principales

Indicador Pre / momento inicial Post/ momento final = Cambio observado
Prueba de competencia metalingiiistica ~ 58.4 (DE =8.2;rango  75.6 (DE = 7.4; rango +17.2 puntos;
(0-100) 42-72) 61-88) +29.45%; d = 2.20
Valoracion de la diversidad como
riqueza cultural (Likert 1.5) 3.2 (DE = 0.9) 4.6 (DE = 0.5) +1.4 puntos; d =~ 1.92
Comodidad para interactuar con 2.8 42 (DE=0.7) +1.4 puntos
variantes lingiiisticas (Likert 1-5)
Debate sobre variantes dialectales No aplica como linea Desempeno interme-

. 7.3 (DE = 1.5) .
(0-10) base directa dio competente
. . N .

Ensayo argumentativo (0-20) No aplica como linea 14.8 (DE = 2.5) 83% con referencia

base directa normativa correcta

No aplica como linea

Debate final (0-14) base directa

10.8 (DE = 1.9) 30% en franja superior

Nota. Los tamafios de efecto se estimaron mediante desviacion tipica combinada, debido a que no se conté
con la desviacion de las diferencias pareadas.

La medicién final confirmé una mejora sustantiva. La prueba metalingiiistica
post-intervencién alcanzé 75.6/100 (DE = 7.4), lo que representa un incremento abso-
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luto de 17.2 puntos y una mejora relativa de 29.45%. El tamafo de efecto estimado me-
diante desviacion tipica combinada fue d = 2.20, valor que rebasa ampliamente el umbral
convencional de efecto grande. En actitudes, la valoracion de la diversidad como riqueza
cultural ascendi6 a 4.6 (DE = 0.5), desde 3.2, con tamano de efecto estimado d = 1.92; la
comodidad para interactuar con variantes lingiiisticas llegé a 4.2 (DE = 0.7), desde 2.8. El
debate final obtuvo media de 10.8/14 (DE = 1.9), con 30% del grupo en franja superior, y
las auto/co-evaluaciones se ubicaron en 4.2/4.0.

Resultados cualitativos

El analisis cualitativo permiti6 describir la textura del cambio. Antes de la interven-
cion, los primeros escritos y las intervenciones orales mostraban predominio de afirma-
ciones sin respaldo, empleo de categorias valorativas sin definicion —“bien”, “mal’, “co-
rrecto’—, apelaciones a la autoridad sin explicitacion de criterios y una expectativa tacita
de que la tarea escolar consistia en encontrar una forma correcta unica. Las bitdcoras
iniciales, cuando aparecian, registraban con mayor frecuencia emociones del desempeno

que explicaciones sobre el proceso de construccion del decir y del pensar.

Durante la intervencién emergieron indicios reiterados de reflexividad: solicitudes
de precisién conceptual, preguntas por fuentes, reformulaciones cuando el argumento se
debilitaba, distincion entre ejemplos y generalizaciones, y mejora gradual en turnos de
palabra. La dindmica de debate fue especialmente reveladora. El conflicto discursivo, que
al inicio tendia a resolverse por volumen, burla o afirmacion rapida, comenzé a reorgani-
zarse mediante razones, ejemplos y distinciones de caso. No se traté de un transito lineal;
hubo interrupciones, reticencias, regresos a formulas escolares y momentos de estereotipo
lingiiistico. Precisamente por ello, el cambio resulté pedagdgicamente significativo: la re-
flexividad avanzé por correcciones pequeias, retroalimentacion inmediata y reescrituras
sucesivas.

Los portafolios finales y las entrevistas mostraron estabilizacién parcial de vocabula-
rio metalingiiistico funcional. La escritura argumentativa incorpord con mayor frecuencia
conectores justificativos, marcas de evidencia y referencias a reglas de uso; la considera-
cién de variantes lingiiisticas se desplaz6 desde el estigma hacia la descripcion contex-
tual. Un testimonio resulté especialmente ilustrativo: “Me pude dar cuenta que cuando
mi compafero usa repunta’ en vez de ‘levantate) refleja su identidad guerrerense. Eso me
hace ver que no existe un solo espafiol correcto”. Otro estudiante sintetizo el transito va-
lorativo al afirmar que “todos jugamos con el mismo idioma, pero lo adaptamos segun la
region”. En estas formulaciones se advierte un movimiento complejo: reconocimiento de
variacion, contextualizacion sociocultural y revision del juicio normativo.

La triangulacion confirmé que los aumentos numeéricos no fueron artefactos aisla-
dos. Los patrones observados en portafolios se correspondieron con enunciados de entre-
vistas, desempeno en debates y registros de observacion. Asimismo, la mejora actitudinal
tuvo correlato en practicas de escucha, disminucion de descalificaciones por acento o mo-
dismo y mayor disposicién a considerar que la correccion lingtiistica depende también de
reglas de uso, situacién comunicativa y comunidad de habla. La intervencién produjo, por
tanto, un cambio simultaneo de orden cognitivo, discursivo y axioldgico.
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DISCUSION

Los resultados permiten sostener que la filosofia del lenguaje funcioné como eje
articulador en tres planos: lente conceptual, practica dialégica y marco valorativo. Como
lente conceptual, ofrecié categorias para mirar el lenguaje con mayor precision: juego,
regla, uso, estructura, transformacion, ambigtiedad, evidencia, premisa. Como practica
dialdgica, permitié convertir dichas categorias en acciones escolares: reformular, debatir,
justificar, escribir, revisar, coevaluar. Como marco valorativo, reorientd el tratamiento de
la diversidad lingiiistica, desplazandolo desde la tolerancia nominal hacia la explicacién
contextual de variantes, registros y dialectos. Esta triple articulaciéon explica por qué la
intervencion no produjo unicamente mejores calificaciones, sino formas mas complejas
de atencion al lenguaje.

El incremento de la competencia metalingiiistica resulta coherente con la literatura
que vincula reflexion sobre el lenguaje y desempefio escritural (Hugo y Meneses, 2021).
La mejora no se explica por exposicion tedrica a autores filoséficos, sino por la traduccion
de sus conceptos en procedimientos: identificar un juego de lenguaje, distinguir reglas de
uso, modificar una estructura sin perder significado, reconocer que un argumento nece-
sita premisas y evidencias. Asi, Wittgenstein dejo de figurar como referencia abstracta y
se convirtid en criterio para observar practicas; Chomsky dejo de aparecer como autor
de gramatica generativa para transformarse en herramienta de manipulacién sintactica y
reflexion sobre creatividad lingiiistica.

La evolucion en argumentacion confirma, a su vez, que las habilidades discursi-
vas requieren mediacion explicita. Las dificultades iniciales —afirmaciones sin respaldo,
respuestas cortas, autoridad no justificada— coinciden con las problematicas sefialadas
por Chimenti y Abusamra (2024) en produccién argumentativa escolar. La intervencion
mostro que el debate regulado y el ensayo breve, cuando se acompanan de ribricas claras,
ejemplos locales y retroalimentacion, favorecen la transicion hacia tesis explicitas, razones
pertinentes y uso mds consciente de conectores. Esta transformacion también coincide
con Ruiz-Ortega y Dussan-Luberth (2021), para quienes la competencia argumentativa
constituye un factor formativo central; en el caso estudiado, dicha competencia fue inse-
parable de la metalingiiistica, porque argumentar exigi6 hablar sobre el propio lenguaje y
sobre las condiciones de validez de lo dicho.

El cambio actitudinal respecto de la diversidad lingiiistica resulta uno de los hallaz-
gos mas relevantes. La incorporacion de variantes regionales, usos familiares, ejemplos de
lenguas originarias y discusiones sobre legitimidad lingiiistica activé una comprension
menos normativa y mas sociocultural del espafol. Este hallazgo dialoga con Zavala (2019)
y Garcia y Wei (2014), en tanto permite advertir que la justicia sociolingiiistica no se
alcanza s6lo mediante declaraciones inclusivas; requiere tareas que hagan visible la racio-
nalidad interna de las formas de habla y que desmonten el prejuicio desde la experiencia
discursiva. La evidencia también conversa con la orientacion curricular de la Nueva Es-
cuela Mexicana, cuya apuesta por comunidad, diversidad y pensamiento critico necesita
dispositivos concretos para adquirir densidad en el aula (SEP, 2022a; 2022b).
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Ahora bien, la intervencion también dejé ver condiciones de sostenibilidad. Aproxi-
madamente una quinta parte del grupo conservé dificultades puntuales en procedimien-
tos formales, seleccion de estructuras complejas y generalizaciones sin soporte empirico.
Este dato impide una lectura triunfalista y orienta la mejora: se requieren microciclos de
practica distribuida, acompafiamiento diferenciado, monitoreo longitudinal, trabajo con
familias y fortalecimiento de recursos didacticos inclusivos. La filosofia del lenguaje pue-
de articular, iluminar y ordenar; no sustituye la continuidad pedagdgica, ni la formacién
docente, ni la politica escolar de reconocimiento de la diversidad.

CONCLUSIONES

La investigacion permite afirmar, con los alcances propios de un estudio de caso y de
un disefio de grupo unico, que una intervencion pedagogica basada en la filosofia del len-
guaje puede contribuir de manera sustantiva a la consolidacion de aprendizajes significati-
vos en Lengua Materna Espafiol. Las mejoras observadas en competencia metalingiiistica,
argumentacion y valoracion de la diversidad lingiiistica muestran que el lenguaje puede
ensefarse como practica reflexiva y no s6lo como sistema de normas; como herramienta
de conocimiento y no s6lo como vehiculo de expresion; como espacio de convivencia y no
solo como requisito escolar.

La principal aportacion del estudio consiste en la traducciéon didactica de categorias
filosoficas complejas hacia actividades evaluables en secundaria. Los juegos del lenguaje
permitieron leer el aula como trama de reglas, usos y formas de participacion; la gramatica
generativa permitié trabajar la relacion entre forma, estructura y creatividad; el apren-
dizaje significativo ofreci el horizonte pedagogico para que tales recursos no quedaran
dispersos, sino orientados a la transferencia. El eje articulador, en este sentido, no fue una
metafora curricular: funcionéd como principio de disefio, criterio de mediacion y clave
interpretativa de resultados.

En términos practicos, el estudio sugiere que la ensefianza de la lengua en secun-
daria se fortalece cuando incorpora tareas de objetivacion del propio decir, debate regu-
lado, escritura argumentativa con retroalimentacion, analisis de variantes lingiiisticas y
portafolios metacognitivos. Tales recursos pueden adaptarse a otros grupos y contextos, a
condicién de conservar tres rasgos: contextualizacion local, evaluacion formativa y con-
tinuidad. La replicabilidad, por tanto, no debe entenderse como copia de sesiones, sino
como transferencia de una légica pedagogica.

Entre las limitaciones destacan la ausencia de grupo control, el tamafio muestral
reducido, la falta de microdatos pareados para una prueba inferencial completa y la nece-
sidad de seguimiento longitudinal a seis y doce meses. Estudios futuros podrian comparar
grupos, ampliar muestras, integrar analisis de producciones escritas mediante rubricas va-
lidadas externamente y explorar el efecto de la intervencion en otros campos formativos.
Queda, con todo, una conclusion pedagogica firme: cuando el lenguaje se vuelve objeto de
examen compartido, la escuela no sélo ensefia a decir mejor; ensefia a pensar con mayor
responsabilidad sobre aquello que se dice.
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de edad: anonimizacién mediante claves alfanuméricas, supresiéon de nombres y datos
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grupo, no se incorporaron procedimientos ajenos a la practica escolar ni instrumentos
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Los instrumentos, rubricas y matrices de analisis derivados de la investigacion pue-
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M., (2026), Propuesta de intervencion pedagdgica desde La Filosofia del Lenguaje, como
eje articulador en la consolidacion de aprendizajes significativos], alojada en el Centro Di-
gital de Documentacién de la Universidad Nacional Rosario Castellanos, de la comunidad
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de la nifiez, la proteccion de la identidad de las y los estudiantes participantes y las garan-
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