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Resumen

La competencia narrativa es un indicador clave del desarrollo lingiiistico infantil y del
desempefio académico, especialmente en comprension lectora y produccidn escrita. En
el contexto escolar, su evaluacion resulta especialmente relevante para los docentes; sin
embargo, muchas herramientas disponibles requieren tiempos prolongados de aplicacion
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y analisis, lo que dificulta su uso en el aula. El presente estudio tuvo como objetivo compa-
rar el desempefio narrativo de niflos monolingiies hispanohablantes con desarrollo tipico
a partir de dos instrumentos: el cuento de la Rana Solitaria (Frog on His Own) analizado
mediante el Narrative Scoring Scheme (NSS) y el Dog Story del Multilingual Assessment
Instrument for Narratives (MAIN), considerando su viabilidad para contextos educativos.
Participaron diez nifilos monolingiies hablantes del espafiol, entre 9 y 11 afios, con desarro-
llo lingiiistico y cognitivo tipico. Las narraciones se obtuvieron en formato de recontado y
se analizaron medidas de microestructura (longitud media del enunciado, productividad
léxica, indice de subordinacion y agramaticalidad) y macroestructura narrativa. Los re-
sultados mostraron que no existieron diferencias significativas entre ambos instrumentos
en la complejidad sintactica ni en la organizacién macroestructural del relato, una vez es-
tandarizados los puntajes. Las diferencias se observaron tinicamente en la productividad
verbal, con narraciones mds extensas en el cuento de la rana. En conjunto, los hallazgos
sugieren que ambos instrumentos ofrecen perfiles narrativos comparables; no obstante,
el MAIN destaca por su formato mas breve y estandarizado, lo que reduce el tiempo de
aplicacion y analisis, convirtiéndolo en una herramienta especialmente adecuada para do-
centes y profesionales del ambito escolar.

Palabras clave: Educacion; Evaluacion; Lenguaje infantil; Narracion; Nifos.

Abstract

Narrative competence is a key indicator of children’s language development and academic
success, particularly in reading comprehension and written expression. In educational se-
ttings, narrative assessment plays an important role in supporting teachers’ instructional
decisions and the early identification of language-related difficulties. However, many na-
rrative assessment tools require lengthy administration and analysis, which limits their
practical use in classroom contexts. This study aimed to compare the narrative perfor-
mance of typically developing monolingual Spanish-speaking children using two com-
monly used instruments: Frog on His Own, analyzed with the Narrative Scoring Scheme
(NSS), and the Dog Story from the Multilingual Assessment Instrument for Narratives
(MAIN), with a specific focus on their applicability in school settings. Ten monolingual
Spanish-speaking children aged 9 to 11 years with typical language and cognitive deve-
lopment participated in the study. Narratives were elicited through retelling tasks and
analyzed using microstructural measures (mean length of utterance, lexical productivity,
subordination index, and grammaticality) as well as narrative macrostructure. Results in-
dicated no significant differences between instruments in syntactic complexity or macros-
tructural organization once scores were standardized. Differences emerged only in verbal
productivity, with longer narratives produced in the frog story task. Overall, the findings
suggest that both instruments provide comparable information about children’s narrative
abilities. However, the MAIN offers a clear advantage for educational practice due to its
shorter, more structured format, which reduces administration and analysis time while
still yielding meaningful narrative profiles. These characteristics make the MAIN parti-
cularly well suited for teachers and school-based professionals seeking efficient and infor-
mative tools to support language monitoring and instructional planning in the classroom.

Keywords: Education; Assessment; Childrens language; Storytelling; Children.
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INTRODUCCION

El desarrollo del lenguaje durante la infancia es fundamental para el aprendizaje es-
colar y la participacién social. En este proceso, la produccién narrativa se ha reconocido
como un indicador clave del desarrollo lingiiistico, ya que permite observar cémo los nifios
integran recursos léxicos, gramaticales y discursivos en una actividad comunicativa relativa-
mente natural. Por ello, la evaluacion narrativa se ha consolidado como una herramienta re-
levante en contextos educativos y clinicos para la identificacion de dificultades del lenguaje.

No obstante, los instrumentos disponibles para evaluar narrativas difieren en su
extension, complejidad y viabilidad de aplicacion en entornos escolares. Mientras que he-
rramientas ampliamente utilizadas, como las historias de la rana analizadas mediante el
Narrative Scoring Scheme (NSS), requieren procesos detallados de elicitacion y analisis, el
Multilingual Assessment Instrument for Narratives (MAIN) propone un formato mas breve
y estructurado. En este contexto, el presente estudio tiene como objetivo comparar ambos
instrumentos en niflos monolingiies hablantes de espafiol con desarrollo tipico, con el fin
de determinar si ofrecen resultados comparables en la evaluacion narrativa y su aplicabi-
lidad en contextos educativos.

LAS NARRATIVAS

La competencia narrativa esta estrechamente relacionada con la comprension lecto-
ra y la capacidad de escritura, lo que constituye una habilidad fundamental para el éxito
académico en asignaturas escolares (Bishop y Edmundson, 1987; Paris y Paris, 2003). Las
narrativas son una herramienta universal que refleja y promueve el desarrollo del lenguaje,
ademas de tener un papel clave en el desarrollo cognitivo, ya que requieren estructuras lin-
glifsticas complejas para formarlas de manera coherente. Evaluar estas habilidades en nifios
de edad escolar permite observar como el niflo organiza y utiliza el lenguaje mas alla de
lo que puede hacer con oraciones aisladas. Contar historias muestra la capacidad del nifio
para secuenciar, inferir, planificar y comprender la relacion causa-efecto, todas ellas, habi-
lidades cognitivas esenciales. Diversos estudios han mostrado que predicen el desempefio
en la comprension lectora y la escritura, habilidades académicas clave desde los primeros
afios escolares (Heilman et al., 2010; Bamberg, 1997; Berman y Slobin, 1994; Snow, 2006).

Las narrativas son historias estructuradas en las que intervienen personajes, acon-
tecimientos y desenlaces, desempenando asi un papel fundamental tanto en los entornos
educativos como en el desarrollo integral de la infancia (Romero-Contreras y Gémez-
Martin, 2013; Hess-Zimmermann y Auza-Benavides, 2013). Desde el punto de vista cog-
nitivo, favorecen la memoria, la organizacién secuencial de eventos, y la resolucién de
problemas, ya que los nifios aprenden a organizar los acontecimientos de manera logica
y a comprender las relaciones causales entre ellos (Nippold et al, 2014; Tomasello, 2000).
Desde el punto de vista lingiiistico, reflejan un desarrollo de lenguaje 6ptimo: los nifios
que cuentan con un lenguaje robusto tienden a utilizar estructuras gramaticales comple-
jas, un vocabulario mas amplio y habilidades discursivas como la coherencia y la cohesién
(Bishop y Edmundson, 1987).
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Por ello, también se emplean en contextos clinicos (Fivush, 1989; Aznar y Tenen-
baum, 2013) para diagnosticar, evaluar y apoyar a los nifios con dificultades del lenguaje o
con problemas emocionales. Ya sea escuchando, contando o escribiendo, resultan funda-
mentales para que los niflos comprendan el mundo y comuniquen su lugar en él.

ELEMENTOS DE LAS NARRATIVAS

El andlisis narrativo infantil se basa en comprender cémo los nifios organizan y ex-
presan sus historias. Para ello, se distinguen dos niveles complementarios: la macroestruc-
tura y la microestructura (Berman y Slobin, 1994) las cuales permiten obtener una visién
integral del desarrollo narrativo.

La macroestructura: se refiere a la organizacion global; es decir, a la manera en que
el nifio estructure los distintos elementos que forman una historia coherente y comple-
ta. Este nivel incluye elementos fundamentales de la gramatica de la historia, tales como
los personajes, el escenario, el evento iniciador o conflicto, las acciones e intentos de los
personajes para resolver dicho conflicto, las consecuencias y el desenlace, asi como la se-
cuencia temporal de los eventos. El andlisis de la macroestructura permite evaluar la cohe-
rencia global del relato, la cohesion entre los eventos y la capacidad del nifio para construir
una historia organizada y comprensible para un oyente

En contraste, la microestructura se centra en aspectos lingiiisticos mas especificos
del discurso narrativo. Este nivel incluye medidas como la longitud de oracidn, la diversi-
dad Iéxica, el uso de conectores, la complejidad sintactica, y el nivel de gramaticalidad en
las oraciones. El analisis de la microestructura permite observar la competencia lingiiisti-
ca del nifo, mostrando su capacidad para utilizar correctamente los recursos gramaticales
y construir oraciones complejas dentro del relato.

En conjunto, la evaluacion de la macroestructura y la microestructura proporciona
una imagen completa del desarrollo lingiiistico y narrativo del nifio. Mientras que la ma-
croestructura refleja la habilidad cognitiva y de organizacidn para construir historias con
sentido y coherencia, la microestructura evidencia el dominio del lenguaje. Evaluar am-
bos niveles resulta esencial para identificar fortalezas y areas de mejora en la competencia
comunicativa infantil, asi como comparar el desarrollo de narrativas en distintos rangos
de edad o contextos lingiiisticos.

Por estas razones, el presente estudio busca contribuir a la identificaciéon de herra-
mientas de evaluacion que puedan utilizarse en entornos escolares para apoyar la detec-
cién temprana de dificultades en el lenguaje oral, asi como orientar el disefio de interven-
ciones educativas.

En el contexto de la educacion en México, las narrativas ocupan un lugar importante
tanto en el desarrollo del lenguaje como en su evaluacion. El curriculo nacional enfatiza
el fortalecimiento de la expresion oral y escrita desde la educacién infantil y la narracién
de cuentos forma parte de diversas practicas pedagégicas en los niveles de preescolar y
primaria (Rugerio y Guevara, 2015). Ademads, especialmente en zonas donde los recursos
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educativos pueden ser limitados, constituyen un método accesible y eficaz para involucrar
a los alumnos y promover el desarrollo lingiiistico y cognitivo.

Desde una perspectiva educativa, las dificultades en la produccién narrativa suelen
asociarse con problemas de comprension lectora, escritura, seguimiento de instrucciones y
desempeiio académico general. En este sentido, no solo cumplen una funcién pedagégica,
sino también permiten identificar posibles dificultades del lenguaje, particularmente en ni-
fos con Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL). El TDL es una condiciéon que afecta
de manera significativa la adquisicién y el uso del lenguaje, tanto en compresiéon como en
expresion, sin que exista una causa evidente, como discapacidad intelectual, pérdida auditi-
va, o trastorno neuroldgico (Leonard, 2014; Sanz-Torrent y Andreu-Barrachina, 2023).

Asimismo, desde una perspectiva cultural, las narraciones también permiten valo-
rar la riqueza del espanol y de las lenguas indigenas en el contexto mexicano. Esto resulta
especialmente relevante para la evaluacion de nifios cuyo primer idioma no es el espafiol
(por ejemplo, hablantes de otomi), ya que permite diferenciar entre variaciones lingiiisti-
cas propias del aprendizaje de una segunda lengua y verdaderos trastornos del lenguaje,
promoviendo evaluaciones mas justas y pertinentes (Brisefio-Judrez, 2022).

Por tultimo, narrar es una forma esencial de establecer vinculos sociales, construir
identidad y desarrollar empatia, por lo que las dificultades en este ambito también pueden
afectar la autoestima y las relaciones interpersonales de los nifos.

El estudio del lenguaje infantil a través de narraciones no solo aporta herramientas
diagnosticas valiosas, sino que también abre la puerta a intervenciones integrales que con-
sideren dimensiones tanto lingiiisticas como educativas, sociales y culturales.

Las narrativas permiten observar de manera natural cémo los nifios emplean la gra-
matica, el vocabulario y las estructuras del discurso, lo que las convierte en una guia tanto
para la evaluacion como para el seguimiento del desarrollo lingiiistico. En suma, debido
a la relevancia de estas, tanto en el ambito escolar como en la identificacién de trastornos
del lenguaje, diversos autores han desarrollado instrumentos para facilitar su evaluacién
(Heilmann et al., 2010; Gagarina et al., 2019). No obstante, las diferencias en estos mode-
los plantean la necesidad de analizar sus caracteristicas, alcances y viabilidad de aplicacién
en contextos educativos, aspecto que se aborda en la siguiente seccion.

MODELOS DE EVALUACION

Los modelos de evaluacion narrativa se sustentan en distintos marcos tedricos que
buscan describir y analizar las diversas estructuras que dan forma a las historias. Uno
de los enfoques mas utilizado es la Gramatica del Cuento (Story Grammar - SG) la cual
propone que, para producir narraciones orales coherentes, el nifio debe organizar y consi-
derar las necesidades del oyente y conectar los eventos en un orden logico y causal (Stein
y Glenn, 1979; Shelton, 1999). Este marco tedrico ha sido ampliamente utilizado en la
investigacion sobre desarrollo narrativo y ha servido de base para diferentes instrumentos
de evaluacion.
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La gramatica del cuento describe la estructura interna de una historia a partir de
una serie de elementos fundamentales. Entre los mas comunmente identificados se en-
cuentra el Escenario - Setting, informacion sobre personajes, tiempo y lugar (“Habia una
vez un niflo que vivia en una aldea cerca del bosque”); evento iniciador - initiating event,
que denota la accidn de la historia; respuesta interna- internal response, que refleja los pen-
samientos, sentimientos o deseos de los personajes frente al evento inicial, el plan - plan,
que alude a la de resolver el problema; intento - attempt, que corresponde a las acciones
realizadas para llevar a cabo el plan, consecuencia - consequence (qué describe el resultado
del intento); y la reaccion- reaction, que muestra el estado final del personaje. Algunos
modelos incluyen también elementos como la conclusién - Ending (cierre formal): “Y
vivieron felices para siempre”; y la resolucion - resolution, entendida la sintesis de como se
soluciona el conflicto (Stein y Glenn, 1979; Shelton, 1999; Yaari et al. 2024).

Desde este marco, la macroestructura narrativa no es solo una secuencia de eventos,
sino como una organizacién jerarquica en la que cada componente sostiene al siguiente
para construir un relato coherente. Instrumentos como el Narrative Scoring Scheme (NSS)
(Heilmann et al., 2010), se basan en esos principios y evaltian la narrativa de manera glo-
bal, atendiendo tanto a la presencia de los componentes estructurales como a la forma en
que el narrador los integra y distribuye lo largo de toda la historia.

En contraste, otros modelos tedricos han propuesto que la unidad central de la or-
ganizacion narrativa no es la historia en su conjunto, sino el episodio. Desde esta perspec-
tiva, representada por el modelo de episodios (Gagarina et al., 2019; Westerveld y Gillon,
2010; Liles, 1987), la narrativa se concibe como una secuencia de unidades organizadas
claramente, cada una compuesta por un evento iniciador, una meta, las acciones dirigidas
a alcanzarla y el resultado de ese esfuerzo. E1l MAIN (Gagarina et al., 2019) adopta este
enfoque y evalda la completitud de cada episodio, lo cual permite identificar con mayor
precision la arquitectura interna del relato.

Esta concepcion se ve reforzada por los planteamientos de Fichman et al. (2022), y
Liles (1987) quienes proponen que el episodio funciona como la unidad central de la orga-
nizacién narrativa. Desde este marco, no basta con identificar elementos aislados del Story
Grammar; lo esencial es observar como se combinan para formar episodios completos y di-
rigidos por una meta. Estos autores muestran que describir inicamente la presencia de ele-
mentos globales puede ocultar las demandas cognitivas y lingiiisticas de la narracion, ya que
tanto los nifios con desarrollo tipico como aquellos con dificultades del lenguaje presentan
mayor cohesion dentro de los episodios que entre ellos. Este hallazgo sugiere que las tran-
siciones entre episodios imponen una mayor carga organizativa y que los analisis centrados
en episodios ofrecen una mirada mas fina y sensible sobre la competencia narrativa infantil.

En conjunto, estos modelos reflejan dos aproximaciones complementarias a la eva-
luacion de la macroestructura narrativa: una de cardcter holistico, centrada en la organi-
zacion global del relato, y otra de caracter episddico, enfocada en la estructura interna y la
relacion causal entre los eventos. En las siguientes secciones se describen con mayor deta-
lle el NSSy el MAIN, asi como sus fundamentos tedricos y caracteristicas metodoldgicas,
con el fin de contextualizar su comparacion como herramientas de evaluacion narrativa
en entornos escolares.
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HERRAMIENTAS DE EVALUACION

En este apartado se describen dos de los instrumentos mas utilizados para la eva-
luacién de la narrativa infantil: el NSS (Heilmann et al., 2010) y el MAIN (Gagarina et al.,
2012; 2016). Aunque ambos se fundamentan en los principios de la gramatica del cuento,
difieren en su enfoque y en la forma en que operacionalizan la competencia narrativa.
Mientras el NSS propone una evaluacion global basada en la calidad del discurso, el MAIN
ofrece un analisis mas estructurado centrado en la organizacion episddica y disenado para
contextos multilingiies. A continuacidn, se presentan sus caracteristicas principales y sus
diferencias mas relevantes.

Narrative Scoring Scheme (NSS)

El NSS (Heilmann et al., 2010) es una herramienta de evaluacion que, si bien se fun-
damenta en los principios de la gramatica del cuento SG, adopta un enfoque mas holistico
y funcional. E1 NSS evalua las dimensiones globales de la narrativa, tales como la intro-
duccion, el desarrollo del conflicto, la organizacién general, la cohesion y la conclusion,
mediante un sistema de puntuaciones que oscilan entre 1y 5.

A diferencia de procedimientos que contabilizan de manera aislada los elementos de
la historia, el NSS valora la integracion de estos elementos dentro del discurso narrativo,
proporcionando una apreciacion global del desempefio del nifio. Para ello evalda siete
categorias: (1) Introduccién; (2) Desarrollo de personajes; (3) Estados mentales; (4) Re-
ferencialidad; (5) Resolucion de conflicto; (6) Cohesion y (7) Conclusion. Cada categoria
se valora en una escala de 1 (habilidad minima), 3 (emergente) y 5 (proficiente), mientras
que los valores 2 y 4 se reservan para juicios intermedios. El puntaje total maximo es de
35 puntos.

El NSS ha sido ampliamente utilizado en combinacién con el cuento de la rana (Frog
Story) el cual ofrece una secuencia rica de eventos narrativos (conflicto, intenciones, in-
tentos, resolucion) que facilita la codificacion de la macroestructura. Su uso se ha visto
reforzado por herramientas como el Systematic Analysis of Language Transcripts (SALT)
(Miller et al., 2011), lo que ha contribuido a su consolidacién como un instrumento ro-
busto en la investigacion y la practica clinica. No obstante, su aplicacion suele requerir
narrativas extensas y un proceso de codificacién detallado, lo que puede limitar su uso en
contextos escolares con restricciones de tiempo.

Ademas del NSS, existen otras herramientas que permiten evaluar las narrativas
desde enfoques sistematicos. En particular, en los tltimos afos se ha desarrollado el Mul-
tilingual Assessment Instrument for Narratives (MAIN), concebido especificamente para su
uso en multiples lenguas y en distintos tipos de produccién narrativa, como el recontado
y la narracion espontanea. Este instrumento surge como una alternativa mas reciente que
busca responder a la necesidad de contar con medidas estandarizadas, flexibles y aplica-
bles en contextos tanto monolingiies como bilingiies, manteniendo al mismo tiempo un
equilibrio entre la profundidad del analisis y la viabilidad de su aplicacién. En este contex-
to, a continuacién se describe el MAIN vy sus principales caracteristicas.
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Multilingual Assessment Instrument for Narratives (MAIN)

El MAIN (Gagarina et al., 2012; 2019) es un instrumento disefiado para evaluar
produccion y comprension narrativa en nifios de 3 a 10 afos, tanto monolingiies como
bilingiies. Fue desarrollado en el marco del proyecto europeo COST Action 1S0804 (LIT-
MUS) a partir de un proceso de pilotaje multicéntrico con mas de 500 niflos monolingiies
y bilingiies en diversas lenguas, cuyo objetivo fue disenar y validar un instrumento estan-
darizado, transcultural y multilingiie (Gagarina et al., 2012; 2019). Su disefio permite la
comparacion de narrativas entre lenguas y culturas, lo que lo convierte en una herramien-
ta clave para la evaluacion de nifos bilingties asi como para la identificacién de trastornos
del desarrollo del lenguaje , por lo que puede ser utilizado por docentes y terapeutas en
contextos escolares asi como clinicos.

El MAIN utiliza cuentos sin palabras acompafados de secuencia de imagenes (por
ejemplo, Baby Birds (Hickmann, 2003), Baby Goats (Giilzow y Gagarina, 2007), y Cat and
Dog y permite la elicitacion de narraciones mediante distintos modos: cuento modelo,
recontado y contado. En términos generales, MAIN evalta la macroestructura y la mi-
croestructura, otorgando puntuacion por la presencia de componentes macroestructura-
les. Los componentes principales considerados en la macroestructura incluyen el objetivo,
el intento, el resultado y los términos de estado interno.

En cuanto al sistema de puntuacion, en las tareas de produccion, algunos apartados,
como la macroestructura pueden sumar hasta 17 puntos, mientras que el puntaje minimo
es 0, el puntaje maximo varia segun el componente evaluado, con un maximo de 10 para
la comprension y 18 para la produccion. Esto permite describir no solo la presencia de los
componentes narrativos, sino también la completitud estructural del relato de acuerdo
con el desempeno del nifo.

MAIN organiza su evaluacion en tres dimensiones centrales. La primera es la ma-
croestructura, que valora la organizacion global de la narracién a partir de los elementos
objetivo, intento y resultado, asi como la complejidad que surge del nimero y tipo de se-
cuencias producidas. La segunda es la microestructura, que examina aspectos lingiiisticos
mas finos, entre ellos el uso del vocabulario, la gramatica, la coherencia interna y los meca-
nismos de cohesion. La tercera dimension corresponde a los términos de estado interno,
que abarcan expresiones relacionadas con la percepcion, la fisiologia, las emociones, los
pensamientos y el lenguaje interno (por ejemplo, verbos como ver, oir o sentir, adjetivos
para para lo emocional como feliz, triste o asustado, verbos cognitivos como pensar, que-
rer, decidir o saber; y verbos lingtiisticos como decir, avisar o preguntar.

Tanto el NSS como el MAIN se basan en los principios de la gramatica del cuento
(SG) y comparten el objetivo de evaluar la organizacién narrativa; sin embargo, difieren
de manera importante en su enfoque, estructura y sistema de puntuacion. El NSS ofrece
una evaluacion holistica de la calidad narrativa, integrando multiples dimensiones del re-
lato en una puntuacion global que puede alcanzar un maximo de 35 puntos. Este enfoque
permite capturar la coherencia e integracion general de la narrativa, pero requiere narra-
ciones extensas y un proceso mas detallado.
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En contraste el MAIN propone una evaluaciéon mas analitica y estructurada, centra-
da en la organizacion episodica del relato y fue disefiado para contextos transculturales
y multilingiies. Su sistema de puntuacion no genera un unico puntaje global, sino que
distribuye la evaluacién en distintos componentes, con maximos diferenciados segun la
tarea y la dimension evaluada. Esta organizacion permite describir con mayor precisién
la arquitectura interna de la narrativa, sin asumir que todos los componentes contribuyen
de manera uniforme al desempefo global.

En términos practicos, mientras el NSS ha sido ampliamente utilizado junto con el
cuento de la rana y apoyado por herramientas como SALT, el MAIN propone un formato
mas corto, sistematico y estandarizado. Estas diferencias hacen que el MAIN represente
una opcion potencialmente mas viable para contextos educativos y clinicos con limitacio-
nes de tiempo, sin que ello implique una reduccion sustancial en la informacién narrativa
obtenida

En conjunto, tanto el NSS como el MAIN permiten evaluar la organizacién global
de la narrativa a partir de los principios de la gramatica del cuento, aunque difieren en su
enfoque y en la forma en que estructuran y puntuan el desempefo narrativo. Sin embargo,
la evaluacion de la narrativa no se limita unicamente a la macroestructura. Para compren-
der de manera integral la competencia lingiiistica de los nifios, es necesario considerar
también los aspectos microestructurales del discurso, particularmente aquellos relaciona-
dos con la complejidad sintdctica. Este componente resulta fundamental, ya que refleja la
capacidad del nifio para establecer relaciones entre ideas y construir significados mas ela-
borados dentro de la narrativa. En este sentido, a continuacion se aborda la importancia
de la complejidad sintactica en el desarrollo del lenguaje y su relaciéon con el desempeno
académico.

LA IMPORTANCIA DE LA COMPLEJIDAD SINTACTICA EN EL
DESARROLLO DEL LENGUAJE Y LA ESCOLARIDAD

La complejidad sintactica se define como la capacidad para construir oraciones
completas y establecer relaciones de dependencia entre ellas mediante el uso de la coor-
dinacién y la subordinaciéon (Nippold, 2023). Las oraciones sintacticamente complejas,
compuestas por una oracion principal y una o mas clausulas subordinadas, permiten re-
presentar relaciones semanticas mas elaboradas, como la causalidad entre eventos, y su
produccion implica mayores demandas cognitivas y lingtiisticas.

El desarrollo de la complejidad sintactica constituye un aspecto central en la adqui-
sicién del lenguaje infantil. Durante el periodo preescolar y a lo largo de la escolaridad,
los nifios no solo amplian su vocabulario, sino que también diversifican y refinan el uso de
estructuras oracionales complejas (Jackson-Maldonado y Maldonado, 2015). En el con-
texto educativo, esta habilidad resulta fundamental, ya que la capacidad de comprender
y producir estructuras sintacticas variadas se relaciona directamente con el desempefio
académico, en particular con la comprension lectora, la escritura y la expresion de ideas
abstractas (Pefialoza et al., 2017; Alarcén y Auza, 2015). En México, donde los planes de
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estudio buscan fortalecer la competencia comunicativa en distintas areas curriculares, la
sintaxis compleja se vuelve una herramienta transversal para el aprendizaje en asignaturas
como ciencias, historia y formacion civica (Mendoza-Moreira y Villegas-Barreiro, 2017).

En el estudio del desarrollo lingtiistico y de las narrativas infantiles, diversas medi-
das de microestructura permiten describir la competencia lingiiistica de los nifios de ma-
nera mas precisa. Entre las mas utilizadas se encuentran la Longitud Media del Enunciado
(LME), que refleja la madurez sintactica a partir del promedio de palabras por enunciado;
el Numero Total de Palabras (NTP), que da cuenta de la productividad verbal; y el Nu-
mero de Palabras Diferentes (NDP), indicador de la diversidad 1éxica. Asimismo, el ana-
lisis de la agramaticalidad permite identificar producciones que no se ajustan a las reglas
gramaticales de la lengua, mientras que el Indice de Subordinacién ofrece una medida
especifica de la complejidad sintactica al considerar la relacion entre clausulas y unidades
discursivas a lo largo de una narrativa.

Estas medidas han sido ampliamente utilizadas en el analisis de narrativas orales, ya
que permiten observar como la complejidad sintactica emerge y se sostiene a lo largo de
un relato completo, mas alld de oraciones aisladas. Su aplicacion resulta particularmente
relevante en la evaluacion de nifios con Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL),
dado que la evidencia empirica ha documentado alteraciones tanto en la macroestructura
narrativa como en dimensiones microestructurales, incluyendo la complejidad sintactica
y la expresion de estados mentales. Estudios previos han mostrado que nifios con TDL
producen narrativas menos complejas, con menor integracion de eventos centrales, se-
cuencias causales y recursos lingiiisticos avanzados, independientemente de su estatus
monolingiie o bilingtie.

En conjunto, la literatura revisada pone de manifiesto la relevancia de la evaluacion
narrativa como una herramienta integral para comprender el desarrollo del lenguaje in-
fantil, asi como la necesidad de contar con instrumentos que sean tanto validos como via-
bles en contextos educativos. En este sentido, diversas evidencias subrayan la importancia
de considerar de manera integrada la macroestructura y la microestructura narrativa en la
evaluacion del lenguaje infantil. Si bien estimulos ampliamente utilizados, como el cuento
de la rana, han demostrado ser utiles para elicitar narraciones ricas, su analisis puede re-
sultar demandante en contextos escolares.

En este escenario, surge la necesidad de examinar si herramientas mas breves y sis-
tematicas, como el MAIN, permiten obtener informacién comparable sobre las habilida-
des narrativas y lingiiisticas de los nifios sin comprometer la profundidad del analisis. Asi,
considerando que tanto el cuento de la rana analizado mediante el NSS como el MAIN
han sido utilizados para identificar patrones narrativos en nifios con y sin Trastorno del
Desarrollo del Lenguaje (TDL), el presente estudio tiene como objetivo explorar si ambos
instrumentos ofrecen perfiles comparables en una muestra de niflos monolingiies con
desarrollo tipico, particularmente en relacién con la macroestructura narrativa y diversas
dimensiones de la microestructura, incluyendo la complejidad sintactica.

Para ello, se compararon las habilidades narrativas de nifios de entre 9 y 11 afios a
partir de narraciones elicitadas mediante el MAIN y el cuento de la rana (Rana Solitaria,
Frog on His Own). Este enfoque permite examinar si un instrumento mas breve y sis-
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tematico como MAIN proporciona informacion equivalente a la obtenida mediante un
estimulo ampliamente utilizado, pero mas demandante en términos de tiempo y analisis.

A partir de este objetivo general, las preguntas que guian la presente investigacion
son las siguientes:

1. ;En qué medida difiere el rendimiento de los nifios en el cuento de la Rana Soli-
taria y en el MAIN con respecto a las medidas de microestructura, incluyendo las
medidas lingiiisticas: Longitud Media del Enunciado (LME,) Numero Diferente de
Palabras, (NDP), Ntimero Total de Palabras (NTP), Indice de subordinacién (IS) y
porcentaje de agramaticalidad (AG)?

2. ;Coémo difieren los rasgos de macroestructura narrativa cuando se analizan las
narraciones del cuento de la rana mediante el NSS y las narraciones obtenidas me-
diante MAIN utilizando su propio sistema de puntuacion?

METODOLOGIA

Se adopto un disefio cuantitativo comparativo de medidas intrasujeto, con el objeti-
vo de analizar el desempefio narrativo de un mismo grupo de nifios a través de dos instru-
mentos de elicitacion narrativa. Las narraciones fueron obtenidas mediante dos estimulos
ampliamente utilizados en la investigacion sobre desarrollo narrativo: Rana Solitaria (Frog
on His Own) y Dog Story del Multilingual Assessment Instrument for Narratives (MAIN).

Las narraciones fueron transcritas y codificadas siguiendo protocolos estandariza-
dos de andlisis lingiiistico, lo que permitié examinar tanto aspectos microestructurales del
discurso, incluyendo longitud media del enunciado, diversidad léxica, indice de subor-
dinacién y agramaticalidad, como componentes macroestructurales de la organizacién
narrativa. A partir de estas medidas, se realizaron analisis estadisticos para comparar el
desempeiio de los participantes entre ambos instrumentos.

PARTICIPANTES

El presente estudio conté con la participacion de 10 nifios monolingiies hablantes
del espanol, entre los 9 y 11 afos, originarios Mexicali, Baja California. De acuerdo con la
informacion recabada mediante un cuestionario dirigido a padres y maestros, todos los
participantes tuvieron un nacimiento a término.

Con el fin de asegurar un desarrollo tipico del lenguaje y un funcionamiento cogni-
tivo general dentro de los rangos esperados para la edad, se administraron dos instrumen-
tos de evaluacion. Primeramente, con el fin de asegurar que las diferencias observadas en
las habilidades narrativas no se atribuyeran a limitaciones cognitivas generales, se aplico el
Test of Nonverbal Intelligence — Second Edition (Test de Inteligencia no Verbal -TONI-2).
TONI es un test estandarizado del razonamiento no verbal que minimiza las demandas
lingiiisticas al requerir la identificacién de relaciones entre estimulos visuales abstractos
sin el uso del lenguaje. TONI ha sido ampliamente utilizado como criterio de inclusion/
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exclusion para garantizar que las dificultades observadas sean de naturaleza lingiiistica y
no cognitiva general (Archivald y Joanisse, 2009; Camarata et al., 2018).

Posteriormente, Las habilidades lingtiisticas de los participantes fueron evaluadas
mediante el Clinical Evaluation of Language Fundamentals—Fourth Edition (CELF-4), una
bateria estandarizada disefiada para medir el lenguaje receptivo y expresivo en nifios en
edad escolar. Este instrumento evalia multiples dominios del lenguaje, incluyendo voca-
bulario, morfosintaxis y comprension de oraciones, y ha sido ampliamente utilizado en
contextos clinicos y de investigacion para describir el desarrollo lingiiistico en poblacio-
nes infantiles (Semel et al., 2003; Spaulding et al., 2006). En el presente estudio, el CELF-4
se utilizo con el propédsito de garantizar que todos los participantes presentaran un desa-
rrollo lingtiistico dentro de los rangos esperados para su edad y no mostraran dificultades
de lenguaje que pudieran influir en el desempefio narrativo ni en las medidas derivadas
del analisis de las narraciones.

Todos los participantes obtuvieron puntuaciones dentro del rango tipico esperado
para su edad en ambas pruebas, lo cual confirm¢ su desarrollo tipico. La tabla 1 muestra
detalle del puntaje.

Tabla 1
Participantes
Edad medi Género
ac media CELF-4 TONI-II
(Rango) Femenino Masculino
9.1 (9-11.1) 4 6 113 131

CELF= Clinical Evaluation of Language Evaluation; TONI= Test of Nonverbal Intelligence

PROCEDIMIENTO

Cada participante completd dos tareas en formato de recontado: Rana Solitaria
(Frog, on his own; FOHO) y Dog Story del Multilingual Assessment Instrument for Narra-
tives (MAIN). En ambas tareas, el examinador narré el cuento mientras el niflo observaba
las ilustraciones correspondientes; inmediatamente después, se solicito al nifio que volvie-
ra a contar la historia usando las imagenes como apoyo visual.

El orden de las dos tareas fue contrabalanceado entre los participantes para contro-
lar posibles efectos del orden. Durante la produccion, se evité hacer preguntas directas
sobre el contenido del relato, inicamente se permitieron intervenciones minimas no di-

73«

rectivas (por ejemplo, “ajd”, “uhm”) para favorecer la continuidad y la fluidez del discurso
sin influir en la estructura narrativa.

Todas las narraciones fueron grabadas y posteriormente transcritas siguiendo el
protocolo Systematic Analysis of Language Transcripts (SALT) (Miller et al., 2011). A par-
tir de las transcripciones se obtuvieron las medidas lingtiisticas analizadas en el presente
estudio: la Longitud Media de Oracién (LME), el Numero Total de Palabras (NTP), el
Indice de Subordinacién (IS), y Agramaticalidad (AG).
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Analisis y calificacion de las transcripciones

Todas las transcripciones de las narraciones fueron revisadas de manera indepen-
diente por los autores para asegurar la precisién de las transcripciones y la consistencia
en la calificacion. Posteriormente, los autores compararon sus anotaciones y discutieron
cualquier discrepancia identificada. Las diferencias se resolvieron mediante discusion
hasta alcanzar un consenso. Este proceso de verificacion basado en consenso se aplico al
100% del corpus antes de realizar los andlisis, con el fin de garantizar una interpretacion
compartida de las convenciones de transcripcion y de los criterios de codificacion utiliza-
dos en el estudio. Este mismo procedimiento se utilizé para la calificacion de las narrati-
vas, con el fin de asegurar la consistencia y precision de los datos. No obstante, se reconoce
que futuras investigaciones deberan incorporar medidas formales de confiabilidad para
fortalecer la validez de los resultados.

Las medidas de microestructura se obtuvieron a partir de las transcripciones ana-
lizadas en SALT (version 24), siguiendo los criterios estaindar del sistema. La unidad de
analisis empleada fue (C-unit), definido como una clausula independiente con sus posi-
bles dependientes. La longitud media del enunciado (LME) se calcul6 como el promedio
de palabras por C-unit, excluyendo repeticiones no intencionales y elementos no léxicos.
El indice de subordinacion (IS) se estim6 como la razdn entre el nimero total de clausu-
las (independientes y subordinadas) y el nimero total de C-units, reflejando el grado de
complejidad sintactica. Por su parte, la agramaticalidad (AG) se calcul6 como el porcen-
taje de C-units que contenian al menos un error gramatical, considerando desviaciones
morfosintacticas respecto a las normas del espanol. Estos criterios se aplicaron de manera
consistente en todas las transcripciones con el fin de garantizar la comparabilidad de las
medidas entre participantes y tareas narrativas.

La macroestructura narrativa fue evaluada de manera diferenciada segun el instru-
mento utilizado. El cuento Rana Solitaria (Frog on His Own) fue analizado utilizando el
Narrative Scoring Scheme (NSS), siguiendo los lineamientos descritos por Heilmann et al.
(2010). Cada narrativa fue puntuada en las siete categorias del NSS, y se obtuvo un puntaje
total que reflejo la calidad global de la organizacién narrativa.

En el caso de las narraciones obtenidas mediante Dog Story de MAIN, la macroes-
tructura fue evaluada conforme a los criterios establecidos en el manual del instrumento
(Gagarina et al., 2019). Se codificaron los componentes de objetivo, intento y resultado, asi
como la presencia de términos de estado interno, y se calculd el puntaje correspondiente
de acuerdo con el sistema de puntuacion del MAIN.

Para examinar las diferencias entre instrumentos, se compararon las medidas de
microestructura (Longitud Media del Enunciado, Numero Total de Palabras, Numero de
Palabras Diferentes, Indice de Subordinacion y Agramaticalidad), asi como las medidas
de macroestructura, obtenidas a partir del NSS y del sistema de puntuacién del MAIN.
Dado que todos los participantes completaron ambas tareas narrativas, las comparacio-
nes entre condiciones se realizaron mediante pruebas t para muestras relacionadas. Este
analisis permitié evaluar si existian diferencias significativas en el desempefio narrativo
de los nifios al utilizar el cuento Rana Solitaria (Frog on His Own) y Dog Story de MAIN.
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Todas las pruebas estadisticas se llevaron a cabo considerando un nivel de significancia
convencional.

RESULTADOS

Microestructura - Medidas lingiiisticas por tipo de narrativa

Para responder a la primera pregunta, con el fin de comparar el desempeifio lingiiis-
tico de los participantes al narrar las dos historias (FOHO y MAIN), se realizaron pruebas
de t de Student para muestras con varianzas iguales. Se compar¢ el rendimiento de los
nifios en las narraciones obtenidas mediante FOHO y el MAIN en relacién con cinco me-
didas en la microestructura tipicamente consideradas en el desarrollo del lenguaje: Lon-
gitud Media de Enunciado (LME); Numero de Diferentes Palabras (NDP), Numero Total
de Palabras (NTP); Indice de Subordinacion (IS) y porcentaje de Agramaticalidad (AG).

En cuanto a la Longitud Media de Enunciado (LME) el puntaje promedio fue li-
geramente mayor en MAIN (1.21) en comparacion con FOHO (0.61); sin embargo, esta
diferencia no fue significativa (9) = -1.140, p=.176.

De igual forma, con el Indice de Subordinacién (IS) el puntaje resulté ligeramente
mayor en MAIN (0.27) en comparacién con FOHO (0.10); sin embargo, de nuevo, esta
diferencia no fue significativa (9)=, -0.303, p=.769. El mismo resultado surgi6 para la
variable de porcentaje de Agramaticalidad (AG), en el cual el porcentaje fue mayor para
MAIN (46%) en comparaciéon con FOHO (40%), y el resultado fue no significativo #(9)=,
-0.922, p =.380.

Tabla 2
Resultados descriptivos de la microestructura. Media (DE)
Medida 120): (0) MAIN t(gl) p Cohen’s d
LME 0.61 1.21 9 176 -0.46
IS 0.10 0.27 9 .769 -0.09
NTP 39.7 31.8 9 <.001 4.95
NDP 16.2 13.3 9 <.001 3.55
AG 0.40 0.46 9 .380 -2.92

FOHO-= Frog on His Own; MAIN=Multilingual Assessment Instrument for Narratives; NDP= Ntumero de
Palabras Diferentes; NTP= Numero Total de Palabras; IS= Indice de Subordinacién; LME=Longitud Media
del Enunciado.

Respecto a las medidas relacionadas con palabras, el nimero total de palabras (NTP)
mostrd una diferencia estadisticamente significativa, t(9) = 15.6, p < .001. Los nifios pro-
dujeron un mayor nimero promedio de palabras en FOHO (M = 39.7) en comparacioén
con MAIN (M = 31.8). De igual forma, los resultados para el nimero de palabras dife-
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rentes (NDP) evidenciaron una variabilidad significativamente mayor en FOHO que en
MAIN, t(9) = 11.24, p <.001, lo que indica un desempefio cuantitativamente distinto entre
ambos instrumentos, en consonancia con las caracteristicas estructurales de cada tarea.
Los resultados descriptivos de ambas tareas se muestran en la tabla 2.

Desempeiio narrativo en medidas de la macroestructura: NSS vs. MAIN

Para responder a la segunda pregunta de investigacion, se compar¢é el rendimien-
to de los nifios en términos de macroestructura narrativa en las narraciones elicitadas
mediante FOHO y MAIN, utilizando los puntajes del NSS para FOHO y de la hoja de
evaluacion de MAIN. Los resultados descriptivos del puntaje total de macroestructura se
muestran en la tabla 3.

Tabla 3
Resultados descriptivos de la macro estructura. Media (DE)

Variable FOHO MAIN

Puntajes 24.8 (5.45) 11.6 (2.79)

FOHO= Frog on His Own; MAIN=Multilingual Assessment Instrument for Narratives.

En relacion con el puntaje, FOHO obtuvo un promedio bruto mayor que MAIN;
especificamente, el puntaje promedio fue mas alto. Sin embargo, dado que ambos instru-
mentos emplean escalas de puntuacion diferentes (FOHO: 1-35; MAIN: 1-17), los punta-
jes originales fueron transformados a puntajes estandarizados (Z-scores). Esta transforma-
cién permitié homogeneizar las métricas y realizar una comparacién valida y directa entre
los valores obtenidos con ambos instrumentos.

El analisis mediante la prueba ¢ indicé que la diferencia entre los puntajes estandari-
zados no fue estadisticamente significativa, t(18) = 0.002, p = .998. Esto muestra que, una
vez controladas las diferencias de escala, el desempefio narrativo en macroestructura es
practicamente equivalente en FOHO y MAIN.

DISCUSION

Comparacion de medidas de microestructura entre FOHO y MAIN

En relacién con la primera pregunta de investigacion, los resultados del presente
estudio muestran que el cuento de la Rana Solitaria (FOHO) y el Dog Story de MAIN, aun
cuando parten de estimulos narrativos con estructuras y demandas distintas, coinciden en
aspectos centrales del desempefio lingiiistico de nifios con desarrollo tipico. En particular,
las medidas asociadas a la microestructura, como la longitud media del enunciado (LME),
el indice de subordinacion (IS) y el nivel de agramaticalidad se mantuvieron estables entre
ambas tareas, ya que en ninguna de estas medidas se observé una diferencia significativa.
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Al analizar las variables de LME, NTP, NDP, agramaticalidad e indice de subor-
dinacién, inicamente NTP y NDP mostraron diferencias estadisticamente significativas
entre tareas. Este patron era esperable, dado que FOHO presenta aproximadamente 31
imagenes, mientras que MAIN incluye solo 6, lo que naturalmente restringe la extensién
del discurso y el nimero de eventos narrados. En contraste, las medidas relacionadas con
la complejidad lingtiistica: LME, agramaticalidad y subordinacién no difirieron entre ta-
reas, lo que sugiere que ambas cuentan con niveles comparables de organizacién sintactica
y competencia narrativa, independientemente de la longitud o del nimero de estimulos
visuales.

Estos resultados son consistentes con lo descrito por Berman y Slobin (1994), quie-
nes sefialan que la microestructura narrativa refleja competencias lingiiisticas subyacentes
que tienden a mantenerse estables incluso cuando varian las demandas superficiales de la
tarea. De manera similar, Nippold (2023) destaca que la complejidad sintactica constitu-
ye un indicador robusto del desarrollo lingiiistico, dado que depende de habilidades de
integracion gramatical y procesamiento cognitivo que se consolidan con la edad. En este
sentido, los resultados sugieren que, independientemente de la longitud o riqueza visual
del estimulo, los nifios recurren a un andamiaje lingiiistico relativamente estable al cons-
truir una narrativa.

Desde una perspectiva educativa, esta estabilidad resulta especialmente relevante,
ya que los contextos escolares suelen implicar variaciones en los materiales narrativos dis-
ponibles y en el tiempo destinado a la produccién oral. Tal como sefialan Pefialoza et al.,
(2017) y Alarcén y Auza (2015), la capacidad de sostener estructuras sintacticas complejas
es fundamental para el desempefo académico, particularmente en tareas de comprension
y produccion de textos. Por el contrario, las medidas relacionadas con la productividad
verbal y la diversidad léxica mostraron diferencias significativas entre las tareas. Las na-
rraciones con FOHO fueron narraciones mas extensas y léxicamente mas diversas. Estos
resultados sugieren que la narrativa de FOHO, secuencia visual mas prolongada y dinami-
ca favorece una produccion discursiva mds extensa, mientras que Dog Story de MAIN, en
contraste, promueve la sintesis y la precision.

A nivel tedrico, esta distincion apoya la idea de que la narrativa no sélo revela el
lenguaje del nifio, sino también el tipo de lenguaje que un estimulo le permite construir.
La historia de la rana, ampliamente estudiada en el desarrollo lingiiistico ofrece un flujo
narrativo que promueve la espontaneidad. MAIN, al ser mas estructurado y estandariza-
do, parece inclinarse a la organizacion interna y la claridad del discurso por encima de su
amplitud. En términos clinicos y educativos, esto recuerda que ninguna herramienta es
neutra, cada una destaca unas habilidades y eleva otras.

Es importante interpretar las diferencias observadas en el Numero Total de Palabras
y el Numero de Palabras Diferentes considerando las caracteristicas estructurales de cada
estimulo narrativo. Tal como sefialan Berman et al. (1994), las medidas de productividad
y diversidad léxica son sensibles a la extension del discurso y al nimero de oportunidades
que el estimulo ofrece para la expansion narrativa. En este sentido, el mayor NTP y NDP
observados en FOHO pueden deberse unicamente a la mayor longitud y riqueza secuen-
cial de la historia, que incluye un numero mas elevado de eventos y transiciones. Por el
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contrario, el formato mas breve y controlado del MAIN limita intencionalmente la exten-
sioén de la produccion verbal, favoreciendo narraciones mads concisas sin necesariamente
reflejar una menor competencia lingiiistica.

Comparacion de la macroestructura narrativa entre FOHO y MAIN

En relacién con la segunda pregunta de investigacion que compara el desempeiio a
nivel de macroestructura entre las dos tareas, los resultados mostraron que, tras la estan-
darizacién de los puntajes, FOHO y MAIN produjeron desempefos practicamente equi-
valentes. Esto sugiere que los nifios, al menos en esta etapa de desarrollo, mantienen un
nivel de organizacién narrativa relativamente estable independientemente del estimulo
utilizado para la narracién. Cuando reconstruyen una historia, lo hacen siguiendo pa-
trones internos de coherencia, y representacion de intenciones que ya forman parte de
su léxico lingiiistico y cognitivo. Dicho de otro modo: aunque las imagenes cambien, la
manera en que forman una historia permanece reconocible.

Estos resultados coinciden con investigaciones previas que han mostrado que la ma-
croestructura narrativa emerge temprano en el desarrollo y se mantiene relativamente
constante entre tareas. Estudios como los de Boerma et al. (2015), Squires et al. (2014) y
Altman et al. (2016), han mostrado que los nifios con desarrollo tipico tienden a preservar
patrones de coherencia global, secuenciacion causal y representacion de intenciones, aun
cuando varian los estimulos. En este sentido, los resultados del presente estudio refuerzan
la idea de que la macroestructura refleja un nivel de organizacion narrativa profundamen-
te internalizado.

El aporte especifico de esta investigacion radica en la comparacién directa entre
dos instrumentos ampliamente utilizados, pero escasamente contrastados en poblacion
monolingilie mexicana. En un contexto donde predominan estudios en otras lenguas, los
resultados contribuyen a llenar este vacio al mostrar que ambos instrumentos capturan
de manera similar la organizacion global del relato en nifios con desarrollo tipico. En
particular, los puntajes de macroestructura, una vez estandarizados, no mostraron dife-
rencias significativas entre FOHO y MAIN, lo que indica que, a pesar de sus diferencias
en formato y sistema de puntuacion, ambos instrumentos reflejan un nivel comparable de
organizacion narrativa.

Este hallazgo se sustenta en los principios de la gramatica del cuento y en los mo-
delos de organizacién episddica, los cuales plantean que la coherencia narrativa depende
de la integracion de metas, intentos y resultados (Gagarina et al., 2019). Asimismo, inves-
tigaciones recientes han sefialado que la macroestructura narrativa constituye un nivel
relativamente estable del relato, basado en la organizacion causal de los eventos (Kosutar
et al., 2022; Liu y Qiu, 2023), y que distintos instrumentos de evaluacion tienden a captar
estos mismos componentes estructurales, aun cuando difieren en su enfoque metodologi-
co (Bitetti et al., 2020; Lipner et al., 2024).

En conjunto, estos resultados sugieren que tanto el NSS como el MAIN acceden a
un mismo nivel subyacente de organizacion narrativa, lo que permite evaluar de manera
consistente la competencia narrativa global desde enfoques tanto holisticos como analiti-
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cos. En este sentido, el hecho de que el MAIN proporcione resultados comparables a los
obtenidos mediante FOHO, a pesar de su formato mads breve y estructurado, refuerza su
potencial como una herramienta viable para contextos educativos, donde las limitaciones
de tiempo y recursos demandan procedimientos de evaluacién mas eficientes sin compro-
meter la calidad del analisis.

Implicaciones metodologicas y educativas

Desde una perspectiva metodologica, los resultados tienen implicaciones claras para
la evaluacion narrativa en contextos aplicados. Si bien FOHO ha sido ampliamente utili-
zado por su capacidad para elicitar narraciones extensas y ricas en contenido léxico, su
aplicacion y analisis suelen ser mas demandantes en términos de tiempo. En contraste, el
MAIN permite obtener perfiles comparables en macroestructura y complejidad sintactica
mediante un formato mas breve y estandarizado, lo que resulta especialmente relevante
en contextos escolares tal como sefialan Gagarina et al. (2019). El disefio del MAIN busca
equilibrar profundidad analitica y viabilidad practica, permitiendo su uso por docentes
y profesionales en entornos educativos. Los hallazgos del presente estudio respaldan esta
propuesta, al mostrar que un instrumento mas corto puede ofrecer informacion narrativa
sustancialmente equivalente a la obtenida mediante estimulos mas extensos, sin sacrificar
la calidad del analisis estructural.

CONCLUSION

El presente estudio muestra que tanto el cuento de la Rana Solitaria (FOHO) como
el instrumento Multilingual Assessment Instrument for Narratives (MAIN) con Dog Story,
constituyen instrumentos validos para evaluar el desempefio narrativo infantil. Si bien cada
tarea enfatiza distintos aspectos de la produccién narrativa, los resultados indican que ambas
tareas capturan de manera comparable dimensiones centrales del lenguaje, particularmente
la microestructura y la organizacion macroestructural del relato. Mientras el uso de FOHO
amplifica la voz del nifio: su vocabulario, su fluidez, su capacidad para extender la historia,
MAIN concentra esa misma voz y la vuelve mas precisa. Estos hallazgos sugieren que, aun
cuando los estimulos difieren en extension y formato, la competencia narrativa subyacente
de los nifios con desarrollo tipico se mantiene relativamente estable.

Desde una perspectiva aplicada, los resultados tienen implicaciones relevantes para
el ambito educativo. El uso de FOHO es un recurso invaluable cuando se busca observar
la riqueza expresiva, la diversidad 1éxica y la expansion del discurso. No obstante, este tipo
de evaluacién puede resultar demandante en términos de tiempo y andlisis. En contraste,
MAIN emerge como una herramienta especialmente adecuada para apoyar la evaluacion
del lenguaje oral y orientar decisiones educativas. Su formato mas compacto permite ob-
tener un perfil narrativo confiable sin sacrificar la calidad de la informacion lingiiistica.

En conjunto, estos resultados respaldan el uso estratégico de instrumentos narrati-
vos en funcion de los objetivos de evaluacion y del contexto de aplicacion, y sugieren que
herramientas mas eficientes como el MAIN pueden facilitar la incorporacion sistematica
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de la evaluacion narrativa en las escuelas sin sacrificar validez ni profundidad analitica.
Para una evaluacién mas clinica la riqueza de FOHO ofrece una ventana amplia. Para un
docente que necesita un instrumento practico, manejable y eficiente, MAIN representa
una alternativa equilibrada y realista.

Mas alla de la comparacion técnica entre instrumentos, los resultados ponen de
relieve la solidez del lenguaje narrativo en el desarrollo tipico. Incluso cuando una tarea
induce producciones mas breves, los nifios mantienen la coherencia y la organizacion
del relato; cuando otra favorece la expansion discursiva, esa coherencia se preserva. Esta
estabilidad concuerda con la concepcion de la narrativa como una habilidad central en el
desarrollo lingiiistico y cognitivo (Berman y Slobin,1994).

No obstante, el presente estudio se limita a una muestra pequefa de nifios con de-
sarrollo tipico. Investigaciones futuras deberdn examinar si estos patrones se mantienen
en nifos con Trastorno del Desarrollo del Lenguaje, particularmente en lo relativo a la
sensibilidad de cada instrumento para detectar alteraciones en la macroestructura, la mi-
croestructura y la expresion de estados mentales. En conjunto, estos hallazgos subrayan
que la evaluacion narrativa no consiste inicamente en medir el lenguaje, sino en seleccio-
nar herramientas que permitan observarlo de manera valida, eficiente y pertinente para el
contexto educativo.

Finalmente, esta investigacion abre la puerta para estudios futuros con poblaciones
con TDL. Si las diferencias entre FOHO y MAIN no son significativas en nifios con de-
sarrollo tipico, es probable que esto se transforme en ninos con dificultades de lenguaje.
Comprender como cada tarea estudia el desempefio narrativo permitira no solo mejorar
la evaluacion, sino también disefiar intervenciones mas precisas, humanas y adaptadas a
las necesidades reales de cada nifio.
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