10 Practicas docentes para el desarrollo de
la escritura académica en estudiantes
normalistas

Teaching practices for the development of
academic writing in pre-service teachers

>4 Selenne Rios-Higuera Francisco-Javier Sotomayor-Andrade

Escuela Normal Superior Hermosillo Escuela Normal Superior Hermosillo
México México
https://orcid.org/0000-0002-6379-8334 https://orcid.org/0009-0009-4506-4394
ensh.srios@creson.edu.mx ensh.fsotomayor@creson.edu.mx

Recibido: 11-08-2025
Aceptado: 11-09-2025
Publicado: 01-10-2025

Como citar este articulo:

Rios-Higuera, S., & Sotomayor-Andrade, E J.. (2026). Practicas docentes para el desa-
rrollo de la escritura académica en estudiantes normalistas. Revista Panamericana de
Pedagogia, 41, e3543. https://doi.org/10.21555/rpp.3543

Resumen

La escritura académica como objeto de estudio en el nivel superior es reciente en América
Latina. Si bien las investigaciones suelen centrarse en el desempefio de los estudiantes, el
presente estudio da un giro al tener como objetivo describir las practicas docentes dirigi-
das al desarrollo de la escritura académica. El disefio consistié en un estudio de caso, de
profundidad descriptiva y con enfoque cualitativo. Se entrevist6 a 14 docentes de una es-
cuela normal superior en el noroeste de México, y se analizaron sus planeaciones de clase.
Los hallazgos sugieren que los docentes vinculan la escritura académica con la practica
de diversas habilidades intelectuales, el uso de un lenguaje formal y normas de redaccion
propias de la disciplina, y que en la especialidad de inglés es donde principalmente se tra-
baja la escritura académica. Aunque los docentes consideran esta habilidad importante,
no todos la trabajan en sus cursos, no existe un acompanamiento por parte de los docentes
durante el proceso de escritura académica y no existe uniformidad en los criterios de eva-
luacién. Se concluye que las deficiencias en la escritura académica podrian minimizarse
si ésta es incluida transversalmente en el curriculo y si se origina una responsabilidad
compartida entre estudiantes, docentes y autoridades institucionales.

Este trabajo estd bajo una licencia Creative Commons Attribution 4.0 International (CC BY 4.0).
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Abstract

Academic writing as an object of study in higher education is recent in Latin America.
While research has usually focused on student performance, this study takes a different
approach by aiming to describe teaching practices aimed at developing academic wri-
ting. The research design consisted of a descriptive, in-depth case study with a qualitative
approach. Fourteen teachers from a teacher training school in northwestern Mexico were
interviewed, and their lesson plans were analyzed. Findings suggest that teachers associate
academic writing with the practice of various intellectual skills, the use of formal langua-
ge, and discipline-specific writing conventions, and that the English major is where acade-
mic writing is most frequently addressed. Although teachers consider this skill important,
not all of them incorporate it into their courses; there is no teacher guidance throughout
the academic writing process, and there is no uniformity in evaluation criteria. The study
concludes that deficiencies in academic writing could be reduced if it were incorporated
transversally into the curriculum and if a shared responsibility were established among
students, teachers, and institutional authorities.

Keywords: Academic writing; Higher education; Teacher training school; Teacher training.

INTRODUCCION

La escritura académica resulta de interés para muchos docentes en el nivel univer-
sitario, pues la evaluacion a través de trabajos escritos en este nivel es una opcién consi-
derada por la mayoria de los docentes que imparten cursos académicos (Bailey, 2011). A
pesar de ello, la investigacion sobre la escritura académica universitaria es reciente, espe-
cialmente en el contexto latinoamericano (Carlino, 2013; Salazar-Gonzalez, 2015).

Romero-Gonzélez y Alvarez-Alvarez (2020) consideran la escritura académica
como una importante herramienta de produccién de conocimiento y de reflexién para
transformar el mismo. Sin embargo, muchos estudiantes de educacion superior carecen
de habilidades de escritura. Para Hernandez-Zamora (2009), en México predomina la
idea de que la dificultad de los estudiantes para escribir académicamente es resultado de
las deficiencias que vienen arrastrando de los niveles anteriores, y varios estudios se han
enfocado en dichas deficiencias mas que en las practicas de los docentes para desarrollar
la escritura académica (Carlino, 2008). Otros estudios han evidenciado que los docentes
conciben la ensefianza de la escritura como parte de las responsabilidades de los maestros
del area de lenguas (Arenas-Hernandez y Rojas-Rojas, 2024).

Estudios como el de Cedefio-Jara et al. (2022) han evidenciado que los docentes de
nivel superior carecen de bases tedricas, metodoldgicas y practicas para ensefiar la escritura
afectando, a su vez, el desarrollo de esta habilidad en los estudiantes. En el ambito de la edu-
cacion normal, Reyes-Reyes (2020) afirma que existe poca investigacion sobre la escritura
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académica en dicho contexto y los resultados de su estudio sugieren que la escritura acadé-
mica no es objeto de estudio recurrente en las escuelas normales de México. Estudios como
el de Martins-Vieira (2005) y el de Carlino (2008) parecen sugerir que si bien se ha desatado
un interés en la escritura académica de los estudiantes universitarios en América Latina en
los ultimos afios, las acciones remediales derivadas de ellos no han rendido frutos.

En un panorama global, los estudios citados sugieren que existe la tendencia de
otorgar a los estudiantes de nivel superior la responsabilidad en cuanto al desarrollo de su
escritura académica. Esto, por tanto, conduce a llevar a cabo acciones remediales en las
que se vean involucrados principalmente expertos en la produccion de textos académicos
sin que se asuma una responsabilidad institucional por parte del resto de los docentes y
directivos en conjunto con los estudiantes. De manera resumida, la aparente postura de
las instituciones de nivel superior es que ensefar a escribir textos académicos no es parte
de sus responsabilidades.

Para Carlino (2003), el problema de la lectura y escritura en las instituciones de
educacion superior deberia dejar de ser adjudicado alos alumnos y convertirse en tema de
ocupacion institucional. Por tanto, consideramos que los docentes de educacion superior
deben ensefar a sus estudiantes a escribir académicamente, no a través de acciones reme-
diales, sino como una préctica cotidiana para aprender y para construir conocimiento en
las diferentes asignaturas. Para ello, es necesario investigar cdémo los docentes ensefian a
los normalistas a escribir académicamente.

La institucion donde se realizo este estudio es una Escuela Normal Superior, es decir,
una institucion formadora de docentes de secundaria publica, la cual se ubica en una zona
urbana. Al momento del estudio, se contaba con las especialidades de Inglés, Matematicas,
Historia y Espafol. Regularmente, los estudiantes que ingresan al primer semestre tienen
entre 18 y 20 afios, y los de octavo semestre (al término de la licenciatura) entre 22 y 24.
En términos generales, se ha observado que los estudiantes tienen no solo problemas de
redaccion directamente relacionados con el sistema lingiiistico tales como la ortografia,
sintaxis y puntuacion, sino también con aspectos mas complejos como el discurso segin
su disciplina. No contar con habilidades de escritura académica puede derivar en la en-
trega de trabajos escritos deficientes (incluida la tesis), ademads de privar a los estudiantes
de oportunidades de divulgacion y difusion del conocimiento mediante su participacion
en eventos académicos, o de pertenecer a grupos de profesionales y de su disciplina. Es
necesario identificar las practicas docentes que se llevan a cabo en la instituciéon norma-
lista desde el momento en el que los estudiantes ingresan para formarse como futuros
profesionales de la educacién.

Considerando lo anterior, el objetivo general de este estudio fue describir las prac-
ticas docentes dirigidas al desarrollo de la escritura académica. Para ello, se establecieron
los siguientes objetivos especificos:

Determinar cdmo los docentes conceptualizan la escritura académica.

2. Determinar la frecuencia con la que los docentes asignan actividades de escritura
académica durante el semestre.

3. Identificar qué tipo de trabajos de escritura académica asignan los docentes.

REVISTA PANAMERICANA DE PEDAGOGIA, n. 41 (2026). E-ISSN: 2594-2190




Selene Rios-Higuera; Francisco-Javier Sotomayor-Andrade

4. Determinar cémo los docentes evaliian los trabajos de escritura académica y el
acompanamiento que brindan durante el proceso de elaboracién de los escritos.

5. Establecer la relaciéon entre la asignaciéon de trabajos de escritura académica y la
importancia que le otorgan los docentes.

SUSTENTO TEORICO

Escritura académica: concepto, propdsitos, tipos y caracteristicas

Una definicién simplista de lo que es la escritura académica es la que Oshima y Ho-
gue (2007) ofrecen: el tipo de escritura usada en la preparatoria y en la universidad carac-
terizada por un estilo formal, y cuyas ideas se expresan en oraciones completas. Romero y
Alvarez (2020) se inclinan mds hacia una definicién que contempla la dimensién retérica,
pues conceptualizan la escritura académica como un acto comunicativo contextualizado y
social enmarcado dentro de una cultura disciplinar que dicta como el conocimiento debe
ser construido, por lo que quien produce un texto de este tipo requiere poner en practica
un conjunto de operaciones cognitivas especificas avaladas por dicha cultura disciplinar.

Bailey (2011) maneja un concepto de escritura académica mas amplio, pues se abre a
los textos producidos dentro del contexto educativo y con propdsitos, precisamente, educa-
tivos. En este sentido, el autor senala que los propdsitos de la escritura académica pueden ir
desde reportar una investigacion hasta responder una pregunta, discutir un tema de interés
y dar el punto de vista, asi como sintetizar investigaciones que han sido realizadas por otros.

En relacién a los tipos de escritos académicos, la Universidad de Sydney hace una
categorizacion a partir del contenido, identificando cuatro tipos principales: descriptivos,
analiticos, persuasivos y criticos (The University of Sydney, 2021). Por su parte, Irvin (2010)
presenta tres tipos de escritura académica: de escritura cerrada, de escritura semi-abierta y
abierta. Segtin Irvin (2010), la escritura cerrada tiende a preguntas de si/no y a solicitar al
estudiante que dé soporte a una afirmacion suya, mientras que la semi-abierta demanda una
mayor argumentacion a partir de un analisis profundo y del arribo a visiones propias acerca
del tema en cuestion. Las actividades de escritura abierta, sefiala Irvin (2010), requieren que
el estudiante seleccione tanto un tema como una tesis sobre la cual escribir, lo cual deman-
da un amplio conocimiento del tema por parte del estudiante. De esta forma, Irvin (2010)
clasifica las actividades de escritura segtin las expectativas del docente con respecto de la
produccién por parte del estudiante en términos de extension del texto, el grado de analisis
de los argumentos y la demanda cognitiva que implican para el estudiante.

Paltridge (2004) cita el estudio de Hale et al. (1996), quienes examinaron tanto los
géneros como los tipos de textos que los estudiantes de licenciatura y de posgrado debian
dominar en ocho universidades de Estados Unidos. Segun Paltridge, los autores del estu-
dio encontraron que los géneros mas recurrentes eran los ensayos, resumenes, planes o
propuestas y resefias de libros Especialmente en el caso de las areas de matematicas, fisica
e ingenieria, Paltridge sefiala que los autores encontraron que a los estudiantes a veces se
les solicitaba escribir menos de una pagina como respuesta a una pregunta u otros tipos

REVISTA PANAMERICANA DE PEDAGOGIA, n. 41 (2026). E-ISSN: 2594-2190 4




Practicas docentes para el desarrollo de la escritura académica en estudiantes normalistas

de estimulos, mientras que a los de ciencias sociales y humanidades se les solicitaban en-
sayos mas largos. En este ultimo caso, los tipos de texto mas comunes eran expositivos,
argumentativos, de causa y efecto, problema-solucion, clasificaciéon o enumeracién, com-
parativo/contrastivo y de analisis. Similarmente, en su manual sobre escritura académica,
Bailey (2011) presenta los principales tipos de textos escritos producidos por los estudian-
tes; entre ellos se encuentran las notas, los reportes, los proyectos, el ensayo y la tesis o
disertacidn, es decir, textos tanto cortos como extensos

En cuanto a las caracteristicas de la escritura académica, Richards y Miller (2005)
argumentan que en universidades del Reino Unido, Australia y paises asiaticos se solicita
a los estudiantes utilizar un lenguaje objetivo, asi como evitar el lenguaje personal y el uso
de la primera persona, utilizando en su lugar la tercera persona y la voz pasiva. En cambio,
dicen las autoras, en universidades de Estados Unidos se vislumbra una mayor aceptacion
de la voz personal en la escritura académica. Como ejemplo de lo primero, en la pagina
web de la Universidad de Sydney (The University of Sydney, 2021) se especifican las tres
caracteristicas de la escritura académica: formal, objetiva (impersonal) y técnica; incluso,
ahi se ofrecen algunas recomendaciones para lograr cada una de ellas. Como ejemplo de
lo segundo, Irvin (2010) sefala que la evitacion de la primera persona es uno de los mitos
que muchos estudiantes de primer ingreso en nivel licenciatura tienen, y argumenta que
gran cantidad de la escritura en la universidad puede hacerse en un estilo semiformal en el
cual la primera persona es aceptada. Ademas, sujetarse a un lenguaje meramente objetivo
puede suprimir la voz del propio escritor (Richards y Miller, 2005).

La Universidad de Leeds (University of Leeds, 2021) en el Reino Unido sefala las si-
guientes caracteristicas de la escritura académica: es clara, concisa, enfocada, estructurada
y respaldada por evidencia. Esta misma universidad establece que tiene un tono y un estilo
formal que no requiere de oraciones largas ni vocabulario complicado, y que cada disci-
plina tiene sus propias convenciones y tipos de discurso. Dos de las caracteristicas que
menciona Irvin (2010) con relacion a la escritura académica son la evidencia clara de que
el escritor ha sido persistente, de mente abierta y disciplinado en estudio, y el dominio de
la razén sobre las emociones o la percepcion sensorial. Esto es a partir de un estudio lleva-
do a cabo por Thaiss y Terry Zawacki en una universidad de EUA, segtn el mismo Irvin.

La escritura académica: un proceso complejo

El proceso de escritura tiene etapas que son ciclicas mds que lineales para poder
llegar a un producto. Esta visién es compartida por varios autores (por ejemplo, Ana-
ya-Figueroa et al., 2023; Bailey, 2011; Brown, 2007; Harmer, 2007; 2012; Richards y Miller,
2005; Ur, 2012). Escribir implica para el autor del texto realizar distintas actividades de
pensamiento superior, practica en la que influyen diversos factores que participan e inte-
ractdan en el desarrollo del discurso, lo que lleva a que la escritura sea un proceso com-
plejo y recursivo (Neira-Martinez y Ferreira-Cabrera, 2011).

Especialmente en universidades anglosajonas de Estados Unidos y Australia, la es-
critura académica se concibe como un proceso recursivo que requiere tiempo y elabora-
cién de varios borradores antes de publicar la version final de un texto (Carlino, 2008).
Ademas, la escritura académica implica dominio de varias competencias por parte de los
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estudiantes, tales como el uso eficaz de mecanismos discursivos, el conocimiento de las
disciplinas y sus géneros en términos de escritura, asi como el correcto uso de la lengua,
entre otros (Marin et al., 2015).

La retroalimentacion en la escritura académica

Un elemento clave es la retroalimentacion que reciben los estudiantes sobre su escri-
to para volver a escribir su trabajo con mejoras sustanciales; esto, de hecho, es uno de los
hallazgos que Carlino (2008) encontro en su estudio en lo que respecta a las universidades
anglosajonas, especialmente de Estados Unidos y Australia. El acompanamiento y retroali-
mentacion durante el proceso de escritura es esencial para que el estudiante pueda obtener
un producto con las caracteristicas solicitadas segun la cultura discursiva de su disciplina.
En este sentido, el estudio de Alvarez y Difabio de Anglat (2018) muestra que la retroalimen-
tacion del docente incide positivamente en la produccion de un texto como la tesis.

Autores como Harmer (2015) y Nation (2009) indican la importancia de saber sobre
qué se le dara retroalimentacién al alumno: si es sobre el contenido o si es sobre la forma
(gramatica, ortografia, etc.). Ambos autores coinciden en que si la retroalimentacion es par-
te del proceso de escritura, es formativa y brinda al estudiante el acompafiamiento para me-
jorar sus habilidades de escritura. En este respecto, McDonough et al. (2013) hacen hincapié
en la necesidad de brindar retroalimentacion en varias etapas del proceso de escritura y no
esperarse hasta el final. Una retroalimentacion estructurada y un acompafamiento inter-
personal positivo pueden ayudar al estudiante a reflexionar constructivamente sobre sus
experiencias de aprendizaje para asi redirigir su pensamiento de formas mas positivas (Mc-
Combs, 1994, en Ushioda, 2008). De igual forma, es importante que la retroalimentacién
ofrecida sirva para alentar y mejorar la escritura (Nation y Macalister, 2021).

METODOLOGIA

Diseiio del estudio

El enfoque del estudio fue cualitativo, el cual se caracteriza por brindar un acerca-
miento inductivo a la construcciéon del conocimiento con la finalidad de generar significa-
dos y dar especial importancia a las experiencias subjetivas de las personas (Leavy, 2017).
El disefio consistio en un estudio de caso, pues permite estudiar varias realidades y repor-
tar los puntos de vista de los participantes (Cohen et al., 2018). Debido a su nivel de pro-
fundidad descriptivo, se busco describir e interpretar los hallazgos (Cohen et al., 2018). La
informacion se recolectd en un solo periodo de tiempo, por lo que es transeccional, ya que
se recolectaron y analizaron datos en un momento tnico (Hernandez et al., 2014).

Técnicas e instrumentos

La informacion se recolect6 a través de la entrevista, para la cual se realizé una guia
(interview guide approach) que permite hacer las preguntas sin seguir un orden estricto
y plantearlas usando diferentes palabras en el curso de la entrevista (Best y Kahn, 2006;
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Johnson y Christensen, 2020). Se disefié un guion con 11 preguntas abiertas para explorar
1) la conceptualizacion de escritura académica que tenian los docentes, 2) la importancia
que le otorgaban a la escritura académica, 3) la presencia y frecuencia de actividades de
escritura académica en los programas de sus asignaturas y en sus clases impartidas, 4) el
acompanamiento a los alumnos durante el proceso de escritura, y 5) las estrategias de re-
troalimentacion implementadas.

Ademas de las entrevistas, se utilizé la técnica de revision de documentos, por lo que
se revisaron las planeaciones de clase entregadas por los docentes en el semestre previo a
las entrevistas, lo cual se denomina informacion existente, y corresponde a aquella infor-
macion anterior a la investigacion y para un proposito diferente, con la ventaja de no ser
obstructiva (Johnson y Christensen, 2020).

Muestra

La muestra fue no probabilistica; especificamente, fue propositiva, pues ofrece la ven-
taja de elegir aquellos casos que tiene ciertas caracteristicas especificadas en el planteamien-
to del problema (Hernandez et al., 2014), y permite seleccionar los casos de estudio con base
en el juicio de tipicidad por parte de los investigadores (Cohen et al., 2018). Participaron
14 docentes, quienes cumplian con el requisito de estar frente a grupo el semestre anterior
inmediato al estudio en cualquiera de las especialidades (Inglés, Matematicas, Espafol o
Historia) (tabla 1). Tal requisito fue necesario debido a que se requeria obtener informacién
sobre lo que realmente habian trabajado los docentes en términos de escritura académica y
no lo que posiblemente tenian planeado hacer el semestre que estaban comenzando. Ade-
mas, se considerd que se podia obtener informacién mas certera en la entrevista si el periodo
de tiempo se limitaba al semestre anterior inmediato, pues si se extendia a semestres de afios
anteriores, se corria el riesgo de que los docentes no recordaran la informacion.

Tabla 1

Sujetos participantes

(nonll)b(i‘zegct::icio) Especialidad Area de formacion de origen

Ana Inglés Humanidades (Ensefianza del inglés)
Cecilia Inglés Humanidades (Ensefianza del inglés)

Julia Inglés, Matemiticas, Espafiol e Historia Ciencias economicas (Contaduria)
Beatriz Inglés Ciencias Sociales (Educacion®)

Denia Inglés Humanidades (Ensefianza del inglés)
Galilea Inglés, Matemiticas y Espanol Ciencias Sociales (Educacién Telesecundaria)
Katia Inglés, Matemiticas, Espafiol e Historia Ciencias Sociales (Ciencias de la comunicacion)
Héctor Inglés y Matematicas Ciencias Biologicas y de Salud (Quimico bidlogo)
Efrén Matematicas Ciencias Exactas (Matematicas)

Fabian Matematicas Ciencias Exactas (Matematicas)

Iris Matematicas Ingenieria (Ingenieria industrial)
Nicolas Matemdticas Ciencias Sociales (Psicologia)

Lina Historia Ciencias Sociales (Derecho)
Manuel Historia Ciencias Sociales (Antropologia)
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Contexto

El estudio se llevd a cabo en institucion de nivel superior, especificamente una es-
cuela normal superior, en una ciudad del noroeste de México que forma docentes para la
educacion secundaria. Al momento del estudio, las especialidades ofertadas eran Inglés,
Matematicas, Espaiol e Historia.

Procedimiento y analisis de la informacion

Para poder tener acceso a las planeaciones, se solicit6 autorizacion por escrito a las
autoridades de la institucion. En cuanto a las entrevistas, los docentes aceptaron participar
en el estudio una vez que se les explico el objetivo. Las entrevistas fueron audiograbadas y,
posteriormente, transcritas para su analisis.

Segun Best y Kahn (2006), el primer paso para analizar datos cualitativos incluye
organizarlos. Los autores sefialan que no existe un unico método de hacerlo, sino que ello
obedece a la estrategia de investigacion y las técnicas de recoleccion de datos empleados.
Dado que el estudio presenta objetivos especificos, se optd por analizar y organizar la
informacion en torno a ellos. Segun Patton (2002, como se cita en Cohen et al., 2018), no
existe una sola forma o una forma correcta de analizar y presentar datos cualitativos; todo
depende del propdsito del estudio. Sin embargo, sefialan estos mismos autores, es impor-
tante tener claro para qué se quiere hacer el andlisis y, en el presente estudio, la intencién
era identificar informacién que contestara las preguntas de investigacion especificas. Por
tanto, del analisis emergieron categorias en relacion a las preguntas de investigacion: a)
conceptualizacion, b) frecuencia de asignacion, c) tipos de escritos, d) evaluacion de es-
critos, e) retroalimentacion, f) acompafiamiento y g) importancia otorgada a la escritura.

A partir de la revision de literatura, identificamos que la conceptualizacion de la es-
critura académica tiene dos vertientes: una que incluye la produccion de textos cortos y mas
o menos estructurados (notas, respuesta a una pregunta, resumen, etc.) y otra que se refiere
a textos mas extensos y complejos en la estructuracion de sus ideas (ensayo, tesis, reportes,
etc.). Ademas, debido a la variedad en relacion a los ejemplos de escritura académica otor-
gados por los docentes, y con el fin de incluir aquellos textos que son considerados como
escritura académica segun el marco teérico de este trabajo, tuvimos la necesidad de crear
dos categorias de escritura académica: textos cortos y textos de extension considerable.

Para realizar dicha categorizacidn, se tomd en cuenta la extension del texto en tér-
minos de las implicaciones de la redaccién de un discurso coherente. Asi, los textos de ex-
tension considerable son aquellos que demandan por parte del estudiante la expresion de
ideas relacionadas entre si en torno a un tépico, siguiendo una estructura légica y lenguaje
formal, haciendo uso de recursos cohesivos para la redacciéon de un conjunto vasto de
ideas y cuya extension sea mayor a una cuartilla (por ejemplo, ensayos, textos reflexivos,
tesis, etc.). Los textos cortos, por su parte, son aquellos que si bien pueden ser mas o me-
nos extensos, incluyen oraciones, frases o palabras aisladas o, en su defecto, aquellos que
no cumplan con las caracteristicas de los textos de extension considerable (por ejemplo,
notas de clase, parrafos, resimenes, esquemas, etc.). Una caracteristica que cualquiera de
los dos debe cumplir es que son textos producidos dentro de y para el contexto educativo.
La figura 1 ilustra resumidamente esta categorizacion.
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Figura 1
Conceptualizacion y caracteristicas de textos cortos y de extension considerable
v Idea§ v Oraciones, frases o
rela0|or"|adas palabras aisladas
Zm:]etz;%r; torno Producidos v Menos de una
u i Textos d cuartilla
v Estructuralégica e;( 0s de dentro dey Textos v Esquematicos
v'Lenguaje formal extension para el cortos v No cumplen con las
v'Uso de recursos considerabl contexto caracteristicas de
cohesivos educativo los textos de
v'Extensién mayor extension
auna cuartilla considerable

Para categorizar los textos identificados en los hallazgos, fue necesario recurrir a la
experiencia y conocimiento por parte de los investigadores autores de este trabajo, pues
algunos de los textos podrian resultar poco familiares para el lector, pero forman parte
de la cultura institucional donde se hizo el estudio, lo cual permitio clasificarlos en textos
cortos o de extension considerable. Se ponen como ejemplo de lo anterior las reflexiones;
si bien no se especifica en las planeaciones de los docentes la extension que debian tener,
comuinmente tienen una extensién mayor a una cuartilla, por lo que se categoriza como
texto de extension considerable.

HALLAZGOS

Conceptualizacion del término escritura académica

Los hallazgos sugieren que los docentes conciben la escritura académica como un
proceso vinculado al aprendizaje, donde diversas habilidades intelectuales entran en jue-
go, y para la cual se requiere de lenguaje formal y de ciertas normas que van mas alla de
conocimientos sobre redacciéon. Asimismo, los hallazgos reflejan que los docentes partici-
pantes relacionan la escritura académica con textos cuyo lenguaje es formal y estandariza-
do, y que se produce dentro del contexto académico (tabla 2).

Tabla 2
Conceptualizacion de escritura académica

:A quiénes va

sQué objetivo tiene? Ejemplos
dirigida?

Textos que utilicen lenguaje formal Comunicar resul- Investigadores Ensayos
tados de investiga- Reportes/proyectos de investigacion

Una forma estandarizada del lenguaje !
ciones

Especialistas en la

. . sscinli (trabajo por proyectos?)

Un proceso relacionado con el aprendizaje ) disciplina Tesis
Producci ctas de los al Presentar informa-

roducciones escritas de los alumnos cién, conocimiento o Novelas .
Textos que cumplan con ciertos requeri-  aprendizaje logrado Info,rmes de précticas
mientos Respmenes

) Articulos

Textos escritos dentro del contexto aca- .
démi Parrafos

émico

Respuestas cortas

Un proceso en el que se emplean diferen- Planeaciones didacticas

tes habilidades intelectuales

Nota. *En la Escuela Normal donde se realizo este estudio, los estudiantes llevan a cabo proyectos de investigacion acerca de problemé-
ticas derivadas de la practica docente; el término general para referirse a dicho tipo de trabajo es trabajo por proyectos (TxP).
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Por su parte, Katia hizo referencia a la conceptualizacion limitada que se tiene de
escritura académica, y sefiald que la elaboracion de cuadros de informacioén a partir de
la reflexion sobre la practica docente también es escritura académica, pues requiere de la
reflexion, proceso durante el cual los estudiantes “necesitan retomar habilidades y compe-
tencias de la escritura académica” La maestra sefial6 que, incluso, la planeacion didactica
puede considerarse escritura académica.

Frecuencia de asignacion de actividades de escritura académica durante
el semestre

Al preguntar a los docentes sobre la frecuencia con la que asignaban actividades de
escritura académica, los docentes hicieron referencia a textos de extension considerable,
principalmente ensayos (tabla 3). En el caso de las docentes que se encontraban en dos,
tres o cuatro especialidades, su respuesta se consider6 en cada una de ellas, pues las asig-
naturas que impartian eran las mismas en las especialidades mencionadas y ninguna de
las docentes sefial6 haber trabajado diferente dependiendo de la especialidad.

Tabla 3
Frecuencia de asignacion de trabajos de escritura académica de extension considerable
Especialidad Frecuencia Numero de menciones
No asigné*® 4
Una vez en el semestre 2
Nueve trabajos a lo largo del semestre® 1
Inglés
Cuatro veces en el semestre 1
Se trabajo durante todo el semestre* 1
Como cierre de las unidades® y del curso 1
No asigné 5
Semanalmente o cada dos semanas*® 1
Matematicas
Una vez en el semestre 1
Como cierre de las unidades?y del curso 1
No asignd 1
Espanol
Como cierre de las unidades?y del curso 1
Una vez en el semestre 1
Historia
Durante el semestre 1

Nota. * Una de las docentes no asigné en dos asignaturas que dijo que no se prestaban para ello. *En una de las tres asig-
naturas a su cargo. <En dos de las asignaturas que estaban relacionadas con la elaboracion del trabajo de titulacion. ‘La
docente senal6 que fueron tres unidades. ¢ La docente mencioné otros textos ademas del ensayo (mapa mental, mapa
conceptual, presentacion en Power Point con los puntos mas importantes); sefialé que los solicité en una de las asigna-
turas que impartid; en las otras no asigno. ‘El docente no logré especificar la frecuencia ni la asignatura.

En la especialidad de Inglés, las docentes dijeron no trabajar la escritura académica
de extension considerable inicamente en los casos en los que la asignatura era un curso de
inglés, esto debido a que los programas de los cursos de inglés no lo requerian, asi como
el curso tampoco se prestaba a ello debido al enfoque de su contenido. Otra de las razones
para no trabajar la escritura académica de extension considerable fue debido a que requie-
re de mucho tiempo. Sin embargo, en esta misma especialidad se encontré que se trabaja-
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ba la escritura académica de extension considerable en asignaturas de la licenciatura que
no lo requerian. Por ejemplo, Denia, de la especialidad de Inglés, dijo que durante todo el
semestre trabajo la escritura académica de extension considerable en dos de las asignatu-
ras cuyo contenido comprendia la elaboracion de escritos académicos extensos y que son
parte del trabajo de titulacion. A pesar de que la otra asignatura que tenia a su cargo no se
relacionaba con el trabajo de titulacion, la docente dijo que si trabajo escritura académica
de extension considerable.

Tipos de trabajos de escritura académica asignados

Los trabajos de escritura académica mencionados por los docentes en las entrevistas
se clasificaron en textos cortos y de extension considerable (tabla 4). En la especialidad de
Inglés se observa mayor variedad en torno a los tipos de escritos de extension considerable.
En cuanto a textos cortos, se observa que en Matematicas son mas bien textos esquematicos
(por ejemplo, conceptual, mapa mental) o cuya redaccion puede resultar en ideas u oracio-
nes aisladas (por ejemplo, presentaciones), mientras que en las otras especialidades los tex-
tos pueden tener caracteristicas de textos de extension considerable, tales como la redaccién
de ideas en un orden logico y el uso de recursos cohesivos (por ejemplo, parrafo, resumen,
boletin informativo y texto periodistico). En el caso de Efrain, de la especialidad de Mate-
maticas, reconocié que no solicitd trabajos de escritura académica a pesar de considerarlo
necesario en una de las asignaturas y de que el programa del curso lo sugeria.

Tabla 4
Trabajos de escritura académica mencionados en las entrevistas

Textos solicitados

Especialidad
Textos cortos Textos de extension considerable
Péarrafo . s
Anteproyecto de investigacion
Resumen
. . Ensayo
Cuadros de informacion )
[ Textos argumentativos
Inglés Esquemas R
Textos reflexivos
Foros

Trabajo de titulacion (tesis, informe de practicas, o

Organizadores graficos portafolio de evidencias)

Una serie de preguntas

Cuadros de informacion

Esquemas
Foros Anteproyecto de investigacion
Mapa conceptual Ensayo
Matematicas Mapa mental

. Textos argumentativos
Modelo matematico

Organizadores graficos
Presentaciones
Una serie de preguntas

Textos reflexivos

Boletin informativo
Esquemas
Organizadores graficos
Cuadros de informaciéon

Anteproyecto de investigacion
Textos reflexivos
Textos argumentativos

Espanol

Reporte de lectura
Historia Respuesta en foro
Texto periodistico

Ensayo
Ensayo corto de opinién

Nota. Se muestran en negrita aquellos productos que se repiten debido a que las docentes que los mencionaron impartian clase en
diversas especialidades.
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Por otro lado, en las planeaciones se encontré una amplia diversidad de textos tanto
cortos como de extensidon considerable, algunos no mencionados en las entrevistas. Se
observd que en las planeaciones predominaban los trabajos de escritura académica de tex-
tos cortos (Tabla 5). En las planeaciones de la especialidad de Inglés es donde se observd
mayor variedad de trabajos de escritura, principalmente de textos cortos.

Tabla 5
Trabajos de escritura académica identificados en las planeaciones

Textos solicitados

Especialidad

Textos cortos Textos de extension considerable

Arbol de problemas
Composiciones demostrando
comprension de los contenidos?®
Conclusidn escrita (sobre un tema en particular de una clase)

Cuadros

Diagrama

Disefo de instrumentos (para trabajo de titulacion)
Escritura de entrevista sobre familia
Foro de discusion (en plataforma Moodle)

Morph house (esquema de morfologia de palabras) Avance de trabajo de titulacion

; Ensayo
Inglés Notas de clase . A p
. Escrito sobre un tema especifico
Oraciones -
. . Reflexion
Organizadores graficos
Parrafo
Planeaciones de clase
Red semantica
Registro anecdético
Respuestas a ejercicios
Resumen
Secuencia didactica
Tabla
Cuadros
Infografia
. Ensayo
(s Notas sobre presentaciones : ;
Matematicas . ‘ Escrito sobre un tema especifico
Organizador grafico y
; Reflexion
Planeaciones de clase
Registro anecdético
Edicion de traduccion automética®
. Ensayo
. Planeaciones de clase . .
Espanol R Escrito sobre un tema especifico
Secuencia didéctica .
- RS Reflexion
Traduccion de una cancién
Columna periodistica
Foro (en plataforma Moodle)
- Infografico Ensayo
Historia . gran ve
Lineas del tiempo Reflexion

Organizadores gréficos
Planeaciones de clase

Notas. * La docente sefialé que generalmente eran de una cuartilla. * En una asignatura del curso de inglés.

En cuanto a los textos de extension considerable, los hallazgos muestran similitudes
entre los tipos mencionados en las entrevistas y los identificados en las planeaciones. El
ensayo fue identificado en las planeaciones en todas las especialidades. Algunos de los
textos cortos identificados en las planeaciones podrian compartir algunas caracteristicas
con los textos de extension considerable. Por ejemplo, aunque el parrafo se clasificé como
texto corto, requiere de la redacciéon de ideas siguiendo un orden légico; ademas, debe
haber coherencia en las ideas, y éstas deben girar en torno a un toépico para mantener la
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unidad, haciendo uso de recursos cohesivos. Algo similar sucede con otros textos como
el resumen y la columna periodistica. En la tabla 6 se observa que en la especialidad de
Inglés es donde se encontré mayor variedad de textos cortos que podrian compartir carac-
teristicas con textos de extension considerable.

Tabla 6
Textos cortos que podrian compartir caracteristicas con textos de extension considerable

Especialidad Trabajos de escritura académica incluidos en la planeacién

Composiciones demostrando comprension de los contenidos
Conclusion escrita (sobre un tema en particular de una clase)
Inglés Parrafo

Registro anecddtico

Resumen
Matemadticas Registro anecdético
Historia Columna periodistica

Evaluacion de trabajos de escritura académica

Siete de los 14 docentes afirmaron haber especificado ciertos criterios o aspectos a
evaluar en los escritos solicitados, ya fueran parrafos o textos de extension considerable.
Algunos de esos aspectos fueron mencionados en las entrevistas, mientras que otros se
identificaron en las rubricas de evaluacion que proveyeron. Sin embargo, en las planeacio-
nes no se encontraron criterios de evaluacion para los escritos identificados.

La tabla 7 muestra una mayor variedad en relacion a los aspectos a evaluar entre las
docentes con formacién en ensefianza del inglés (Ana, Cecilia y Denia) y en educacién
(Beatriz). No obstante, también se observa que tienden a considerar aspectos mas bien
técnicos como la ortografia, gramatica, estructura de oraciones, extension del texto, etc. Se
puede observar también que Lina (especialidad de Historia) mencioné aspectos como la
coherencia, la concision y la claridad. En términos generales, la ortografia, la puntuacion,
la gramatica, la estructura del escrito y las oraciones de apoyo fueron los aspectos con
mayor recurrencia. Con excepcion de la estructura del escrito, los elementos identificados
se concentran principalmente en las maestras de la especialidad de Inglés que tienen for-
macion en ensefianza del inglés o con experiencia ensefiando inglés.
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Tabla 7
Criterios de evaluacién de pdrrafos y textos de extension considerable

Categoria Aspecto

Ortografia

Mecanica del estilo Uso de maytsculas *

Puntuacion

Gramitica *

Longitud de las oraciones

Seleccion de palabras *

Estructura de las oraciones

Transicion *

Estilo de escritura y

gramatica Concision

Coherencia

Tono

Variedad en el tipo de oraciones *

Oraciones de apoyo *

Claridad * *

Extension del escrito *

Lista de referencias

Autores citados

Elementos y formato Estructura del escrito® *

Espacio entre lineas

Alineacién

Tipografia

Tema concreto

Voz del autor

Otros Argumentacion

Proceso de escritura

Habilidad de resumir *

Nota. *Introduccion, desarrollo y conclusion. ' Inglés. M Matematicas. * Espanol. ' Historia

Retroalimentacion y acompaiiamiento durante el proceso de elaboracion
de los escritos

En relacion a la retroalimentacién que daban los docentes, se encontré que ésta
era principalmente de manera escrita a través de recursos virtuales como la plataforma
Moodle o Google Drive (tabla 8).
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Tabla 8
Retroalimentacion
Especialidad Aspectos sobre los que retroalimenta Via
. Comentarios en el trabajo escrito
Contenido . .
" Herramienta de comentarios en Google
Gramatica X
Inglés Ortografia Drive
& < Individual presencial
Puntuacion
Redaccion Oral a todo el grupo
Plataforma Moodle

Comentarios en el trabajo escrito

Evaluacion escrita por medio de rabricas
Aspectos generales

Matematicas i Individual presencial
Redaccion
Oral a todo el grupo
Plataforma Moodle
Comentarios en el trabajo escrito
Espafiol Redaccién Evaluacion escrita por medio de rabricas

Individual presencial
Oral a todo el grupo

Nota. En negrita se muestran los aspectos y vias de retroalimentacién mencionados por una sola maestra que impartia clase en diver-
sas especialidades.

Los hallazgos parecen indicar que, en su mayoria, el acompafamiento tomaba la
forma de retroalimentacién o de evaluacion formativa. Segtn los testimonios, solamente
en los casos de Cecilia (Inglés) y de Julia (Inglés, Matematicas, Historia y Espafiol) habia
acompanamiento para construir los textos a partir de ejemplos y explicaciones. Por ejem-
plo, Cecilia afirmé haber usado ejemplos de escritos antes de solicitar que escribieran:
“Antes de que ellos hicieran algun producto, lo veiamos en clase con diferentes ejemplos
para que entendieran”. En el caso de Julia, sefialé que explicaba cémo hacer los escritos,
ademas de revisar ejemplos e, incluso, se identifica el enfoque de escritura de proceso:

Partimos de una explicacion del tipo de texto solicitado; ... compartir la estructura y el con-
tenido de cada una de sus partes, ... revisar ejemplos, escribir borradores del texto hasta su
version final. En el inter se trabajan otras actividades requeridas para la produccion del texto,
como la busqueda y organizacién de la informacion, etc. A la par se van viendo cuestiones
que tienen que ver con la redaccion y ortografia.

Relacidn entre asignacion de trabajos de escritura académica y la impor-
tancia que le otorgan los docentes

Contrario a lo esperado, los docentes participantes, con excepcion de uno, dijeron
considerar la escritura académica como un elemento importante dentro de la formacién
del estudiante. La idea de que la escritura académica es importante es compartida incluso
por aquellos docentes que dijeron no solicitar trabajos de este tipo.

Para Beatriz, la importancia del desarrollo de la escritura académica radica en que
“implica el desarrollo de muchas habilidades, como desarrollar el pensamiento critico,
conocer mas sobre un tema, aprender a argumentar o persuadir, etc., y la mejor formar de
aprender y mejorar en su escritura académica, es practicandola”. Aunado al desarrollo de
habilidades cognitivas, Julia hizo referencia a la escritura académica como evidencia del
aprendizaje adquirido: “la escritura académica nos permite no solo aprender sino también
plasmar lo aprendido, dar cuenta de ese aprendizaje”. Tanto Denia como Manuel sefiala-
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ron el caracter divulgativo de la escritura. Manuel agregd la importancia de la escritura
académica en relacion a los requisitos institucionales, como lo es la titulacion, ademas de
ser una “actividad” que a los estudiantes les seria util en su desarrollo profesional, “tanto
para producir material de investigacién y comunicar los resultados, como para consumir
resultados de investigacion”.

Las consecuencias de la falta de asignacion de trabajos de escritura académica de ex-
tension considerable fueron reconocidas por Fabian, de la especialidad de Matematicas: “La
escritura de los alumnos de matemadticas esta por debajo de estudiantes de otras licenciatu-
ras, como los de inglés, por ejemplo”. Nicolas, si bien reconocié que hay deficiencias en la
escritura académica de los estudiantes, propuso recurrir a practicas de escritura menos for-
males y estrictas “sin necesidad de cumplir con un determinado requerimiento académico”

DISCUSION

Hernandez Rojas et al. (2020) sefialan que hay quienes argumentan que la escritu-
ra académica favorece el aprendizaje y que implica que el escritor lleve a cabo diversas
actividades cognitivas que llevan a la reflexion. Precisamente, los hallazgos sobre la con-
ceptualizacion de escritura académica en nuestro estudio dejan entrever que los docentes
participantes la consideran como un proceso complejo que conlleva la puesta en practica
de actividades cognitivas relacionadas no solo a aspectos lingiiisticos y de redaccion, sino
también a habilidades superiores del pensamiento, asi como a conocimiento de temas re-
lacionados a la propia disciplina. Asimismo, estos hallazgos coinciden parcialmente con el
estudio cualitativo llevado a cabo por Reyes-Reyes (2020) en un contexto normalista, en el
cual los hallazgos muestran que los docentes conciben la escritura académica, entre otros,
como un proceso, una habilidad, una herramienta de aprendizaje y un instrumento episté-
mico. Esto sugiere que los docentes en nuestro estudio estan conscientes de la complejidad
de la escritura académica. Ademas, los hallazgos muestran que los docentes relacionan la
escritura académica con textos escritos producidos dentro de un contexto académico di-
rigidos a una audiencia especializada dentro de una cultura discursiva particular.

Relativo a las caracteristicas de la escritura académica, las respuestas de los docentes,
en general, coinciden con aquellas sefialadas por Richards y Miller (2005), la University of
Sydney (2021), Bailey (2011) y la University of Leeds (2021), principalmente en el sentido
de que la escritura académica debe ser formal, objetiva y técnica. En cuanto al proposito
de la escritura académica, se identificaron dos que fueron mencionados por los docentes:
difundir conocimiento cientifico y evidenciar los aprendizajes logrados. Este tltimo coin-
cide con las perspectivas de los estudiantes en un estudio realizado por Anderson y Cues-
ta-Medina (2019) en cuanto a que la escritura académica sirve para reportar informacion.

Segun los hallazgos, en Inglés, Espafiol e Historia se asignan tareas de escritura aca-
démica de extension considerable con mayor frecuencia que en Matematicas. Esto coinci-
de con los resultados del estudio de Castell6 y Mateos (2015), pues aseveran que los docen-
tes tanto del area de artes y humanidades como de ciencias sociales y juridicas declararon
que solicitaban a sus estudiantes escribir con mas frecuencia y llevar a cabo actividades
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de escritura en el aula que los docentes de ingenieria y arquitectura. Similarmente, Marin
et al. (2015) reportan en su estudio que las actividades de escritura eran mas frecuentes
en el area de las ciencias sociales y juridicas que en las ciencias de la salud, ingenierias y
arquitectura. En nuestro estudio, llama la atencién que en Matematicas hay ausencia de
asignacidn de trabajos de este tipo a pesar del reconocimiento de que alguna asignatura lo
sugeria y de la diferencia en calidad de los escritos de tesis entre los estudiantes de Inglés
y los de Matematicas, segun el testimonio de uno de los docentes. Segtn lo reconoce uno
de los participantes, en Matematicas se trabaja mas el pensamiento matematico mediante
la expresion oral y no tanto la escrita, porque ello favorece la discusion y el desarrollo del
pensamiento critico en clase.

Partiendo de los hallazgos, parece haber tres posibles explicaciones respecto al he-
cho de trabajar la escritura académica de extension considerable por parte de los docentes:
la experiencia escribiendo textos académicos de extensién considerable durante la for-
macion universitaria, la experiencia como docente de inglés en escuela privada bilingiie
o la experiencia de haber recibido educacion bilingiie en escuela privada. En este sentido,
cuatro de las docentes de la especialidad de Inglés tienen larga trayectoria ensefiando este
idioma no solamente como lengua extranjera en el sector publico, sino también en educa-
cién bilingiie en el sector privado. En este ultimo, es comun que este idioma sea el medio
para ensefar el contenido de las asignaturas, siendo el ensayo un producto comtinmente
solicitado. Ademas, tres de las docentes (Ana, Cecilia y Denia) tienen en comun su for-
macion inicial en ensefianza del inglés en una institucion de educacién superior que daba
énfasis a la escritura de textos de extension considerable (como los ensayos) y otros tipos
de textos de corta extension (como parrafos y resimenes) en inglés. Esto pudo influir en
la decision de trabajar la escritura, especialmente en asignaturas en inglés, incluso si el
programa no lo requeria, como en el caso de Cecilia. En el caso de Iris, de la especialidad
de Matematicas, tuvo su formacion basica en escuela privada bilingiie donde el inglés era
la lengua meta y se practicaba la escritura de textos de extension considerable. Por tanto,
la experiencia previa podria ser un factor que determina la inclusion de tareas de escritura
en la practica.

En los casos especificos en los que los docentes dijeron no trabajar la escritura aca-
démica (haciendo principalmente referencia a textos de extension considerable) en asig-
naturas particulares, los hallazgos sugieren tres principales razones de este proceder: 1) la
asignatura no lo requiere, 2) el contenido del programa de la materia no se presta para lle-
var a cabo este tipo de actividades y 3) trabajar la escritura académica requiere de tiempo
pues, si bien no lo explicitaron los docentes, implica las fases de disefar, aplicar y evaluar
Y, en algunos casos, incluso retroalimentar. Pese a ello, los docentes reconocen la necesi-
dad de trabajar la escritura académica independientemente de si la asignatura lo requiere
0 no puesto que tiene un beneficio en la redaccion de los trabajos de titulacion.

Contrario a lo esperado, las respuestas de algunos de los participantes muestran
que no reducen la escritura académica a textos de extension considerable como ensayos y
tesis, sino que la amplian a cualquier texto construido dentro del contexto académico con
propositos, precisamente, académicos. Asi, su perspectiva coincide asi con la categoriza-
cién propuesta por Bailey (2011), en la cual se incluyen tanto textos cortos como notas,
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como textos de extension considerable tales como reportes, proyectos, ensayos y tesis o
disertaciones. Si bien este estudio no fue cuantitativo, los hallazgos sugieren que el ensayo
es el principal tipo de texto solicitado, coincidiendo asi con Irvin (2010), quien sefiala que
el ensayo es el tipo de texto mas comun en la universidad.

El ensayo se identificé en las planeaciones de los docentes en las cuatro especialida-
des. Como se menciond en el apartado de hallazgos, algunos de los textos cortos (parrafo,
resumen, columna periodistica) incluidos en las planeaciones podrian compartir caracte-
risticas con los textos de extension considerable en cuestiones de lo que se requiere para
construirlos tanto en términos lingiiisticos como de retdrica y uso de recursos cohesivos.
En este respecto, fue en la especialidad de Inglés en la que se observo mayor variedad de
tipos de textos cortos con estas caracteristicas.

Los hallazgos parecen dar soporte al estudio de Marin et al. (2015) en relacién a
que en el area de humanidades se tiende a escribir con mayor frecuencia. Asimismo, los
hallazgos en nuestro estudio coinciden con el de Paltridge (2004), el cual arroj6é que en
las areas de matematicas, fisica e ingenieria, habia una tendencia a solicitar a los estudian-
tes escribir menos de una pagina como respuesta a una pregunta u otros tipos de tareas,
mientras que a los de ciencias sociales y humanidades se les solicitaban textos de mayor
extension, como ensayos.

Salazar-Gonzalez (2015) sefiala que en nivel superior los docentes tienden a en-
focarse en evaluar cuestiones gramaticales y ortograficas; no obstante, los hallazgos en
nuestro estudio sugieren variedad en este sentido. Principalmente entre las docentes con
formacién académica o con experiencia en la enseflanza del inglés, los criterios conside-
rados son tanto técnicos (ortografia y puntuaciéon) como de contenido (delimitacion del
tema, voz del autor y argumentacion), de formato (destaca la estructura del escrito), de
gramatica y de estilo (concision, tono, oraciones de apoyo y variedad en el tipo de ora-
ciones). En relacion a docentes con formacion académica distinta a la mencionada, los
hallazgos sugieren que mayormente consideran aspectos de estilo como concision, cohe-
rencia y claridad.

Se encontré que los docentes brindan retroalimentacién y que es en la especialidad
de Inglés donde se considera mayor variedad en los aspectos sobre los que se retroalimen-
ta. La evidencia sugiere que la retroalimentacion de los docentes es principalmente de
forma escrita a través de recursos virtuales y sobre aspectos como contenido, gramatica,
ortografia, puntuacion y redaccion, ademas de aspectos generales. Esto parece coincidir
con el estudio de Alvarez y Difabio de Anglat (2018), quienes encontraron que los comen-
tarios de retroalimentacién del docente sobre los escritos se enfocaban mayormente en
aspectos de redaccion como marcadores del discurso, ortografia, conjugacion, entre otros.

Si bien los hallazgos apuntan a que los docentes evaltan y retroalimentan los traba-
jos escritos de los estudiantes, generalmente no dan acompafamiento para desarrollar la
escritura académica. En coincidencia, el estudio de Castellé y Mateos (2015) revel6 que los
estudiantes de artes y humanidades y de ciencias sociales y juridicas consideraban que se
les solicitaba escribir con mayor frecuencia a pesar de que los docentes realizaban pocas
practicas para apoyar a los estudiantes en su escritura. Resultados similares se pueden
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observar en el estudio de Ortiz-Casallas (2015), en el cual se identificé que en Ingenieria
Forestal y en la Licenciatura en Matematicas los docentes solicitaban escritos con “mini-
mas orientaciones” por considerar que los docentes del area de lengua son quienes debian
ensenar la practica de escritura académica.

En coincidencia con el estudio de Castell6 y Mateos (2015), los hallazgos indican
que los docentes valoran la importancia de la escritura académica, con excepcion de un
docente cuya formacioén académica era en Psicologia. Esto sugiere, por tanto, que la au-
sencia de solicitud de trabajos de escritura académica de extensién considerable no esta
relacionada con una perspectiva negativa hacia la escritura académica.

CONCLUSIONES

Los objetivos del estudio fueron alcanzados. Primeramente, se logré determinar cémo
los docentes conceptualizan la escritura académica; segin los hallazgos, los docentes la con-
ciben como un proceso complejo que beneficia cognitivamente a los estudiantes y que re-
quiere de la puesta en practica de habilidades superiores del pensamiento. En relacion a la
frecuencia con la que los docentes asignan actividades de escritura académica durante el
semestre, los hallazgos muestran un rango que va desde no asignar este tipo de tareas hasta
hacerlo de manera frecuente a lo largo del semestre. En general, los hallazgos sugieren que
la escritura académica se trabaja mayormente en la especialidad de Inglés, en especial por
docentes con formacién académica o con experiencia en la ensefianza del inglés.

Asimismo, se logré identificar qué tipo de trabajos de escritura académica asignan
los docentes, para lo cual se clasificaron en textos cortos y textos de extension conside-
rable. El ensayo destaca al ser mencionado con mayor frecuencia tanto en las entrevistas
como en las planeaciones de los docentes. Los hallazgos sugieren que en la especialidad
de Matematicas la escritura académica de textos de extension considerable se trabaja con
menor frecuencia.

En términos de evaluacion y retroalimentacion, a partir de los hallazgos se concluye
que no hay uniformidad en los criterios a evaluar y que los docentes retroalimentan los
trabajos escritos de los estudiantes una vez terminados. De manera general, los hallazgos
sugieren que la tendencia es asignar la tarea de escribir un texto pero no se da al estudiante
un acompanamiento presencial en cada etapa de produccion del escrito. Finalmente, los
hallazgos evidencian que no hay una relacién directa entre la asignacion de trabajos de
escritura académica (principalmente de extension considerable) por parte de los docentes
y la importancia que le otorgan. Aunque 13 de los 14 docentes afirmaron considerar im-
portante la escritura académica, los hallazgos muestran que hay quienes la trabajan con
poca frecuencia o no la trabajan.

Para concluir, consideramos que es importante reconocer que las deficiencias en la
escritura académica podrian minimizarse si ésta es incluida transversalmente en el curri-
culo, como lo sugieren Anaya-Figueroa et al. (2023). Habria que abandonar lo que sefiala
Hernandez-Zamora (2009) respecto a que la dificultad de los estudiantes para escribir
académicamente es resultado de las dificultades con la que llegan de los niveles anterio-
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res. Esto implica involucramiento y responsabilidad no solo de docentes y alumnos, sino
también de las autoridades institucionales. Por tanto, es necesario brindar condiciones y
espacios que favorezcan el desarrollo de la escritura académica a lo largo de la formacién
de los estudiantes, asi como también es necesario que los docentes de nivel superior se
comprometan tanto a ensefiarla como a desarrollarla en ellos mismos.

Si bien los hallazgos de nuestro trabajo son aplicables inicamente en el contexto
educativo particular donde llevamos a cabo el estudio, consideramos que una aportacién
importante es el enfoque en las practicas de los docentes para trabajar la escritura aca-
démica como objeto de estudio, pues en la literatura revisada se detecté que los trabajos
principalmente se dirigen a estudiar las producciones de los estudiantes y a identificar sus
deficiencias. Consideramos que es necesario llevar a cabo un estudio amplio y cuyo disefio
permita realizar generalizaciones que contribuyan a la toma de decisiones en beneficio del
desarrollo de la escritura académica en los estudiantes normalistas en un contexto mayor.
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