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RESUMEN

Es una verdad innegable: la ensefianza del inglés ocupa,
hoy, gran parte de los afanes educativos en distintas dreas del
sistema educativo mexicano.

Como lengua extranjera, la ensefianza del inglés ha sufrido,
en los diversos ambitos educativos y en la mayoria de los
casos, modificaciones tendientes a lograr el desarrollo
comunicativo de los estudiantes a partir de las habilidades
lingtiisticas basicas.

El topico central de este trabajo es la ensenanza del inglés
como lengua extranjera en el Bachillerato. La globalizacion
obliga a responder a esta demandante realidad a través de la
adecuacion, instrumentacion y modernizacion de las estructuras
que permitan, en términos generales, volver mas competente
a México. La educacidn juega —y jugard— un papel crucial
para las generaciones presentes y futuras, como medio de per-
feccionamiento de las capacidades humanas y desempenara
una funcién integradora estructural que precisa desarrollarse
ante el nuevo orden mundial.

En el ambito educativo, el Bachillerato representa la Gltima
oportunidad del docente para incidir realmente en los estu-
diantes, formarlos y ayudarlos a acometer la compleja tarea de
proseguir su preparacion profesional, o bien, insertarse al
mercado laboral.
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A. CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE EL
BACHILLERATO

En nuestro pais, el Bachillerato cuenta con diversos subsis-
temas y modalidades: por una parte estd el universitario al
que pertenecen los dos Bachilleratos impartidos por la Univer-
sidad Nacional Autbnoma de México, la Escuela Nacional Pre-
paratoria y el Colegio de Ciencias y Humanidades, mas los 24
Bachilleratos dependientes de diversas universidades estata-
les: los subsistemas de Bachillerato, coordinados por la Secre-
taria de Educacion Publica (Colegios de Bachilleres, Escuelas
Preparatorias Incorporadas, Preparatorias Federales por
Cooperacion y Centros de Estudio del Bachillerato").

Existen, ademas, los Bachilleratos estatales sujetos a las Se-
cretarias de Educacion de los Estados; el Bachillerato de Arte
supeditado al Instituto Nacional de Bellas Artes; y el Bachillera-
to Militar que depende de la Secretaria de la Defensa Nacional.

A.1. EL BACHILLERATO UNIVERSITARIO

Entre los Bachilleratos universitarios destacan: la Escuela
Nacional Preparatoria y el Colegio de Ciencias y Humanida-
des. La Escuela Nacional Preparatoria cuenta con nueve plan-
teles. Incluye un conjunto de materias comunes, obligatorias
para todos los alumnos y una serie de materias especificas
organizadas por areas.

El Colegio de Ciencias y Humanidades fue creado el 26 de
enero de 1971, bajo el rectorado del doctor Pablo Gonzalez
Casanova. Sus objetivos son:

1. La utilizacién Optima de los recursos destinados a la
educacion.

2. La formacion sistemdtica e institucional de nuevos cuadros
de ensenanza media superior.

! MEDINA, Sara Rosa (1996). Educacion y modernidad: el Bachillerato en
Mexico ante los desafios del Tercer Milenio. México: Universidad Autonoma de
San Luis Potosi.
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3. Un tipo de educacién que constituya un ciclo en si mismo,
que puede ser preparatorio, terminal y profesional a un
nivel que no requiere atn la licenciatura.

El plan de estudios del CCH se orienta a facilitar que los
estudiantes aprendan como se aprende; estd disenado de ma-
nera que los tres primeros semestres hacen énfasis en el mé-
todo experimental y la sociedad, asi como las formalizaciones
del lenguaje espafol y las matematicas. El cuarto semestre in-
siste en la sintesis racional (matemadticas y método cientifico
experimental, teoria de la historia, ensayos de investigacion y
analisis de la expresion escrita). El quinto y sexto, subrayan la
comprobacion del dominio de los métodos del conocimiento
y su aplicacién a campos especificos de la ciencia, buscando
la formacion universal, la orientaciéon profesional y la
capacitacion propedéutica.

A.1.1. BACHILLERATOS DE LAS UNIVERSIDADES

Estos forman orgdnicamente parte de las mismas; por ello,
estan sujetos a sus condiciones y circunstancias de trabajo.
Manifiestan una gran variedad de posiciones curriculares, que
dan lugar a planes y programas de estudio diferentes, aun
cuando su objetivo primordial sea el mismo: preparar para
estudios superiores.

A.1.2. EL BACHILLERATO COORDINADO POR IA
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

El 6rgano normativo que regula el Bachillerato coordinado
por la Secretaria de Educacion Publica ha venido cambiando
su denominacion:

©1980, Subdireccion de Educacion Media Superior y
Orientacion.

e 1981, Direccidon General de Educacion Media Superior.

¢ 1989, Unidad de Educacion Media Superior.

e 1992, Direccion General del Bachillerato (su actual
denominacion).
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Esta direccion coordina los subsistemas de los Colegios de
Bachilleres, las Escuelas Preparatorias Particulares Incorporadas?,
las Preparatorias Federales por Cooperacion, los Centros
de Estudios del Bachillerato, el Sistema del Bachillerato
Semiescolarizado, el Sistema de Bachillerato Abierto y la
Escuela Federal Lazaro Cardenas.

En 1992, de conformidad con el Programa para la Moder-
nizacion Educativa se inici6 la revision curricular del plan de
estudios, entonces vigente para los subsistemas coordinados
por la Direccidén General del Bachillerato. En 1993 se puso en
practica, como plan piloto, el denominado Curriculum Marco
en los colegios de bachilleres estatales, las escuelas prepara-
torias particulares incorporadas y las preparatorias federales
por cooperacion.

Durante 1994 se realizaron el anilisis y la valoracion de esta
propuesta curricular, asi como su reestructuracion, originando el
denominado Curriculum Bdsico Nacional, que es el vigente.

A.1.3. ESCUELAS PREPARATORIAS PARTICULARES
INCORPORADAS

Estas Escuelas, incorporadas a la Secretaria de Educacion
Publica, conforman un subsistema regido por los mismos cri-
terios y la normatividad general del Bachillerato dependiente
de esta Secretaria.

Dentro del marco del Programa para la Modernizacion Edu-
cativa 1989-1994, se implemento, en el ciclo escolar 1993-1994,
un nuevo plan de estudios producto de una consulta en los dis-
tintos sectores sociales. A un ano de su operacion, se ajustd a
un mapa curricular llamado Curriculum Bdsico Nacional, bajo
cuyos lineamientos operara en lo sucesivo este subsistema.

Dentro de él existen seis Escuelas Preparatorias Incorpora-
das mediante acuerdo secretarial, con autonomia en la elabo-
racion de su plan y programas de estudio, previo dictamen

2 Al ano de 1996, existian 244 Escuelas Preparatorias Particulares
Incorporadas, con 48 031 alumnos. Cfr. Medina. Op.cit. p.55.
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académico de la Secretaria de Educacion Publica a través de
la Direccidon General del Bachillerato. Estas escuelas son las
preparatorias de las siguientes instituciones educativas: la Uni-
versidad Autébnoma de Guadalajara, la Universidad del Valle
de México, la Universidad Andhuac, la Universidad Tecnol6-
gica de México, la Escuela Bancaria y Comercial y los CETYS.

Son escuelas preparatorias particulares incorporadas a la
Secretaria de Educacion Publica las que®:

e Retinen las caracteristicas senaladas en las fracciones Iy
II del Articulo 1¢.

e Dependen, en su organizacion y administracion internas,
de una persona particular, fisica o moral, de conformidad con
lo dispuesto por la Ley Federal de Educacién y demas orde-
namientos aplicables de la Secretaria de Educacion Publica.

e Han sido reconocidas, oficialmente, como «escuelas
preparatorias particulares incorporadas a la Secretaria de
Educacion Pablica» y se les ha otorgado la clave de registro
correspondiente.

Las finalidades que estas escuelas preparatorias se propo-
nen alcanzar son las indicadas en el Articulo 5° de la Ley
General de Educacion:

1. Promover el desarrollo arménico de la personalidad,
para que se ejerzan en plenitud las capacidades humanas.

2. Crear y fortalecer la conciencia de la nacionalidad y el
sentido de la convivencia internacional.

3. Alcanzar, mediante la ensenanza de la lengua nacional,
un idioma comtn para todos los mexicanos, sin menoscabo
del uso de las lenguas autoctonas.

4. Proteger y acrecentar los bienes y valores que constitu-
yen el acervo cultural de la nacidon y hacerlos accesibles a la
colectividad.

3 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA (1988). Manual de Normas
Generales para las Escuelas Preparatorias Federales por Cooperacion y
Particulares Incorporadas a la Secretaria de Educacion Publica.

Direccion General de Educacion Media Superior. Subdireccion de Operacion.
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5. Fomentar el crecimiento y el respeto a las instituciones
nacionales.

6. Enriquecer la cultura con impulso creador y con la
incorporacion de ideas y valores universales.

7. Hacer conciencia de la necesidad de un mejor aprove-
chamiento social de los recursos naturales y contribuir a
preservar el equilibrio ecolégico.

8. Promover las condiciones sociales que lleven a la
distribucion equitativa de los bienes materiales y culturales,
dentro de un régimen de libertad.

9. Formar conciencia sobre la necesidad de una planeacion
familiar con respeto a la dignidad humana y sin menoscabo
de la libertad.

10. Vigorizar los habitos intelectuales que permitan el
analisis objetivo de la realidad.

11. Propiciar las condiciones indispensables para el impulso
de la investigacion, la creacion artistica y la difusion de la
cultura.

12. Lograr que las experiencias y los conocimientos obte-
nidos al adquirir, transmitir y acrecentar la cultura, se integren
de tal modo que se armonicen tradicion e innovacion.

13. Fomentar y orientar la actividad cientifica y tecnol6gi-
ca de manera que responda a las necesidades del desarrollo
nacional independiente.

14. Promover las actitudes solidarias para el logro de una
vida social justa.

15. Enaltecer los derechos individuales y sociales y postu-
lar la paz universal, basada en el reconocimiento de los
derechos economicos, politicos y sociales de las naciones".

B. DESARROLLO DE COMPETENCIAS ACADEMICAS
BASICAS

Considerado este marco normativo, el estudiante desarro-
llara ademas las competencias académicas basicas (CAB) que

“ SEP. Op. cit. p. 60
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precisa ante los retos que la educacion media superior posee
actualmente (propios, nacionales y mundiales).

El concepto competencias académicas basicas (CAB) ha ad-
quirido gran importancia porque la mayoria de los paises estan
en proceso de revisar y modificar sus sistemas educativos °.

La tendencia mas difundida es mantener a los jovenes en
la escuela con el fin de proporcionarles una mejor formacion.
México ha entrado en un proceso de modernizacion a partir
de 1988. Sin embargo, se manifiesta un fenébmeno contradic-
torio: las demandas sociales de personal altamente calificado
han aumentado y la calidad académica se ha abatido.

En Estados Unidos se iniciaron estudios e investigaciones,
destacando el conducido por la GAO (General Accounting
Office)*. Abocados a preparar a la juventud para el mercado
de empleo, se han definido una serie de competencias, certi-
ficadas a partir de ciertos estindares nacionales, para lograr
una adecuada transicion de la escuela al mundo del trabajo.

Hasta épocas recientes, el concepto competencia aludia sdlo
al nivel superior. Actualmente es de uso comuin para aplicarse a
los estudios correspondientes a la educacion media superior.

El término competencia se define de diversas formas. Lerner
—citado por Medina— establece que la sociedad moderna
demanda el dominio verbal, escrito y matematico de parte de
sus trabajadores’. La demanda de trabajo calificado es alta.

La nocién de competencia apunta al desempefio indivi-
dual: uno es capaz o incapaz de lograr un objetivo, ejecutar
una tarea y ser evaluado a través de la aplicacion de un crite-
rio de medida. La excelencia esta reservada a una minoria, la
competencia no. Esta puede definirse como la capacidad de
un individuo para realizar una tarea o como un nivel de ejecucion

> Medina. Ibidem.

® GAO (General Accounting Office) (1990). Training Strategies preparing
Noncollege Youth for Employment in USA and foreign Countries. Report to
Congressional Requesters. Washington: GAO.

"Medina. Ibidem.
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o dominio requerido para desempenarse adecuadamente en la
sociedad. De esta forma, las competencias son indicadores de
una exitosa ejecucion o dominio de las actividades cotidianas.

Para los académicos del College Board de los Estados Unidos,
el concepto competencia envuelve un conjunto de objetivos y
metas relativas a la mision del sistema educativo en lo general,
y de las instituciones que lo conforman, en lo particular.

El Bachillerato debe dotar al alumno de competencias que
puedan evaluarse a partir de una serie de estindares consensados.

Los adolescentes pueden alcanzar una competencia si
estan capacitados para ejecutar una tarea determinada:

1. Al elegir un método de ensenanza que asegure el éxito.

2. Una aproximacion diagnostica.

3. Una accién remedial.

Britell —citado por Medina— define competencia como el
conocimiento de una materia o de una habilidad reconocida.
Competencia es un estado de ejecucion adecuado a una tarea®.

Las CAB destacan la capacidad de comunicacion oral y es-
crita, la posibilidad de identificar informacion relevante acerca
de un problema, su interpretacion y clasificacion en forma util;
buscan la relacion entre la informacion nueva y la adquirida
previamente.

Las competencias académicas son aquellas habilidades am-
plias, esenciales para el trabajo efectivo en todos los campos de
los estudios académicos. Proporcionan el vinculo que articula
todas las disciplinas. Estas competencias son:

e Lectura.

e Capacidad para expresarse por escrito y oralmente.

e Facultad para escuchar.

Capacidad de observacion.
e Matematicas entendidas como lenguaje.

Capacidad de estudio.
e Capacidad para razonar.
e Desarrollo de una cultura informatica.

8 Ibidem.

46



C. EL ENFOQUE COMUNICATIVO Y SU VINCULACION
CON LAS COMPETENCIAS ACADEMICAS BASICAS

En el ambito de la ensenanza de lenguas (sobre todo ex-
tranjeras), el Enfoque Comunicativo se ha destacado como la
metodologia dominante. El Enfoque Comunicativo establece
que una lengua debera estudiarse desde las necesidades prac-
ticas que tiene (a esas necesidades las llama funciones). A fin
de que la lengua pueda desarrollarse organizadamente, el
alumno fomentard habilidades lingtisticas concretas (hablar,
escuchar, leer y escribir). Se trata, en términos generales, de
que el estudiante no olvide su dimension de hablante de
una lengua. Las habilidades —entendidas como operaciones
concretas para comunicarse— pueden, efectivamente,
entenderse como competencias comunicativas.

El origen del Enfoque Comunicativo se remonta a los cam-
bios ocurridos en la tradicion britanica sobre la ensefianza de
lenguas (finales de los 60). En Estados Unidos, el Enfoque
Comunicativo surge como resultado de los severos enjuicia-
mientos que hiciera Noam Chomsky en su texto Syntactic
Structures, Estructuras sintdcticas.

Este autor habia demostrado que las teorias estructuralistas
de la lengua eran incapaces de considerar sus caracteristicas
fundamentales: creatividad y naturaleza irrepetible del habla,
entre otras. Ademas, los linglistas britanicos enfatizaron otro
aspecto que habia soslayado el Método Audiolingual: el as-
pecto funcional y comunicativo de la lengua®. Tanto britanicos
como norteamericanos observaron la necesidad de enfocar
la ensefianza de la lengua a partir de la competencia
comunicativa, mas que en la destreza para el manejo de
ciertas estructuras gramaticales.

Al respecto, es importante senalar las valiosas aportaciones
tedricas de Candlin y Widdowson para otorgar, al Enfoque
Comunicativo, una soélida fundamentacion lingtiistica.

° Es importante recordar que el Método Audiolingual constituyo durante algin
tiempo la metodologia dominante en la ensenanza de lenguas extranjeras.
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Ademas, el entorno habia cambiado notablemente, sobre
todo en Europa. Con la creciente interdependencia entre na-
ciones, surgi6 la necesidad de realizar importantes esfuerzos
para que los adultos aprendieran las principales lenguas del
naciente Mercado Comun Europeo.

En 1971, un grupo de expertos investigo la posibilidad de
desarrollar cursos de lenguas extranjeras en un sistema basa-
do en unidades, cada una articulada de manera autébnoma a
partir del desarrollo de ciertas habilidades, sobre todo comu-
nicativas. Cada unidad o «porcién», guardaria una consecuente
relacion tomando en cuenta las necesidades estudiantiles.

El lingtiista britdnico D. A. Wilkins propuso una definicion
funcional o comunicativa de la lengua, que sirviera de base
para el desarrollo de un curriculum comunicativo en la
ensenanza de lenguas'.

Pretendia demostrar los sistemas de significados que subya-
cen en los usos comunicativos de la lengua. Describi6 dos tipos
de significados: categorias nocionales (con conceptos como
tiempo, secuencia, cantidad, locacion, frecuencia) y categorias
funcionales, empleadas en la comunicacion cotidiana (favores,
rechazos, ofrecimientos, quejas). De hecho el libro de Wilkins,
Notional Syllabuses, influy6 considerablemente tanto en el
desarrollo del Enfoque Comunicativo, como en el disefio de
programas y de materiales de instruccion en Europa.

Diversos factores y autores contribuyeron a que rapida-
mente el Enfoque Comunicativo gozara de amplia aceptacion.
Destacan los trabajos del Consejo Europeo, los de lingtistas
como Wilkins, Widdowson, Candlin, Brumfit, Johnson, entre
otros; ademas de que estos postulados teoricos fueron aplicados
en materiales para la ensenanza de lenguas extranjeras.

Los postulados del Enfoque Comunicativo podrian
sintetizarse en:

a) El objetivo que debera alcanzarse en la ensefianza de len-
guas extranjeras es el desarrollo de la «competencia comunicativar.

1 WILKINS, D. A. (1976). Notional Syllabuses. Oxford: Oxford University Press.
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b) Un curso de lenguas bajo este enfoque, buscara el de-
sarrollo de las cuatro habilidades lingtisticas (produccion oral,
produccion escrita, comprension de lectura y comprension
auditiva) que reconozcan la interdependencia entre lengua y
comunicacion.

En un documento titulado Syllabuses for Primary
Schools, Jack Richards concibid la ensefanza comunicativa
bajo el principio de que, cuando menos, existen dos partes in-
volucradas en un proceso de interaccion o de transaccion de
algo. Una parte posee una intencioén de comunicar algo y la
otra reacciona a esa intencion'.

Por otro lado, Howatt, manifest6 dos versiones del Enfo-
que Comunicativo. En primer término considerd que esta me-
todologia enfatiza la importancia de dotar a los estudiantes de
las oportunidades para el uso del inglés para propositos co-
municativos y pretende integrar estas oportunidades hacia
una concepcion amplia de la ensenanza de lenguas. Poste-
riormente, menciond que el lenguaje es adquirido mediante
la comunicacion, y que el docente debera estimular el desa-
rrollo de la capacidad del lenguaje que los alumnos tienen.
Concluy6 senalando que bajo el Enfoque Comunicativo, los
estudiantes usan el inglés para aprenderlo (using the English
to learn iH)".

D. EL DISENO CURRICULAR PARA LA ENSENANZA
DEL INGLES

Se describe ahora un modelo que, desde la realidad del
Bachillerato, y con el Enfoque Comunicativo como sustento
teorico, posibilite el desarrollo de habilidades lingtisticas
basicas en la ensefanza del inglés como lengua extranjera®.

""RICHARDS, Jack. (1985). The Context of Language Teaching. Cambridge:
Cambridge University Press.

2HOWATT, A. P. R (1984). A History of English Language Teaching. Oxford:
Oxford University Press.

15 En el apéndice se presenta un cuadro integrador de los elementos centrales
de esta propuesta.
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D.1. ALGUNAS PRECISIONES SOBRE LA PROPUESTA

Antes de disenar el curriculum centrado en habilidades
lingtiisticas basicas para la ensenanza del inglés en el Bachille-
rato, es importante sefialar algunos aspectos que permitan
hacer necesaria su existencia. Para ello se expone lo siguiente:

D.1.1. CORRESPONDENCIA DE OBJETIVOS

Tanto el Bachillerato, centrado en Competencias Acadé-
micas Basicas, como el curriculum centrado en el desarro-
llo de habilidades linglisticas primarias para la ensenanza
del inglés en el Bachillerato, comparten sustancialmente los
mismos objetivos.

El curriculum propuesto encuentra plena articulacion
dentro de este contexto general, al desarrollar habilidades que,
sumadas, permitan alcanzar un grado de competencia académica.

El contexto general de modernizaciéon que vive el pais
establece la necesidad de dotar a los estudiantes de una
mejor capacidad de comunicacion. El inglés como lengua
extranjera se ha ido convirtiendo en una herramienta nece-
saria para la comunicaciéon global y para la vida laboral. En
ese sentido, la propuesta curricular de desarrollo de habili-
dades lingiiisticas encuentra amplia justificacion ante la
realidad mexicana.

En el ambito de las competencias académicas vinculadas
con la lectura, se enumeran aquellas que guardan estrecha
relacion con la ensefianza del inglés:

e Capacidad para expresarse por escrito y oralmente.

e Facultad para escuchar.

Es indudable la asociacion entre las competencias
académicas vinculadas a la lectura con la ensefianza del in-
glés a partir del desarrollo de habilidades lingtiisticas pri-
marias. El Enfoque Comunicativo reconoce, en la lectura,
una habilidad que debe desarrollarse a fin de que el
estudiante interactie eficazmente en diferentes contextos
comunicativos.
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D.1.2. NIVELES DEL DISENO CURRICULAR

A partir de una propuesta que recoge las posturas de Cé-
sar Coll" y Jack Richards, se enumeran los principales niveles
que el disenio curricular para la ensenanza del inglés en el
Bachillerato debe considerar:

D.1.2.1. Objetivos del Método de Desarrollo de
Habilidades Lingiiisticas

El planteamiento curricular nace desde los postulados te6-
ricos del Communicative Approach (Enfoque Comunicativo)
hacia un método que desarrolle las habilidades lingtisticas
primarias (hablar, escuchar, leer, escribir). Es decir, desde
la lengua entendida a partir de su uso en situaciones
comunicativas hacia las habilidades.

El objetivo del método es, entonces, el desarrollo de
habilidades linguisticas primarias.

D.1.2.2. Seleccion de Contenidos

Jack Richards establece que el Enfoque Comunicativo
seleccionard topicos de interés comunicativo para los estu-
diantes®”. El criterio de seleccidon tomara en cuenta situaciones
comunicativas que deriven en funciones gramaticales y en el
consecuente desarrollo de habilidades lingtiisticas. Aunque la
tarea no es sencilla, se pretende seleccionar aquellos topicos
o situaciones comunicativas de caracter general y en concor-
dancia con los intereses de los estudiantes del Bachillerato.

D.1.2.3. Tareas de Aprendizaje y Actividades de
Ensefianza

Parten de la necesidad de desarrollar las habilidades lin-
glisticas pertinentes a cada uno de los topicos o contenidos
comunicativos.

1" COLL, César (1999). Psicologia y curriculum: una aproximacion psicope-
dagogica a la elaboracion del curriculum escolar. México: Paidos.
> Richards. Op. cit. pp.14 y ss.
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D.1.2.4. Rol de los Estudiantes

El método propuesto recoge las intenciones de César Coll:
construir un curriculum lo suficientemente personalizado
hacia las necesidades de los estudiantes. El énfasis es el
aprendizaje de los alumnos, concebidos como sujetos activos
y conscientes de sus propios procesos de aprendizaje.

D.1.2.5. Rol de los Profesores

El profesor es, mas bien, un coordinador que facilitara la
tarea de los estudiantes hacia la construccion de su aprendizaje.
Sera tarea del profesor proveer y crear situaciones comunicativas
que posibiliten la interaccion de los estudiantes al interior del
aula. Sin embargo, una buena parte del curso dependera
del estudio autbnomo que realicen éstos, por lo que el rol del
docente es monitorear y evaluar los aprendizajes.

D.1.2.6. Rol de los Materiales Diddcticos

Los materiales que compongan un curso interesado en de-
sarrollar habilidades linglisticas primarias para la ensenanza
del inglés deberan ser, en primer término, relevantes.

Por relevancia se entiende la importancia que tengan en la
construccion de las habilidades comunicativas de los estudiantes.
Cada vez que sea posible, se recurrira a materiales auténticos.

La elaboracion de materiales por parte de los docentes es
altamente aconsejable, toda vez que sirvan para reflejar
puntualmente las necesidades de los estudiantes'.

Por materiales auténticos se entienden periddicos, revistas, entrevistas, pro-
gramas de radio o de television. Se trata de ofrecer a los alumnos elementos
reales de la lengua en situaciones reales.

17Jack Richards senala que en el diseno de materiales dentro del Enfoque
Comunicativo, es importante que éstos se centren en habilidades comunica-
tivas de expresion, negociacion e interpretacion; se centren en intercambios
de informacion relevante, interesante y facil de entender mas que en la sola
presentacion de formas gramaticales; se ofrezcan en diversos tipos de formas
(articulos, cassettes, fotografias, etcétera).
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D.1.3. COMPONENTES CURRICULARES

En el modelo enunciado, tres son los elementos centrales
de la propuesta curricular (tOpicos; funciones gramaticales;
habilidades lingtiisticas) ademas de los mecanismos de
evaluacion, propios de todo proyecto o intencidn educativa.

Al tratarse de un diseio que nace desde el Enfoque
Comunicativo, los topicos o situaciones comunicativas desen-
cadenaran las funciones gramaticales (qué comunicar de la
lengua) y éstos encontrardn, en las habilidades lingtiisticas, las
herramientas para la construccién comunicativa.

D.1.3.1. Topicos

En un modelo comunicativo, un topico es el asunto sobre
el que versard la comunicacion y con ello la interaccion entre
los hablantes.

Al tratarse de un modelo basico que desarrolle habilidades
primarias, se pretende que estos topicos sean generales y, por
lo mismo, del interés comun del estudiante del Bachillerato.

D.1.3.2. Funciones Gramaticales

Una funcion gramatical, de acuerdo con Wilkins, es el uso
cotidiano, real que un hablante hace de una lengua. Lo que
determina una funcion es la necesidad de comunicar algo en
particular (por ejemplo, saludar a alguien, despedirse, ofrecer
una disculpa); lo que dicta el correcto uso de una funciéon es
la nocion, el deber ser de la lengua.

A partir de una serie de nociones, se articula una funcion.
La funcion, en sintesis, es la puesta en marcha de la lengua a
partir de un minimo de correccidn gramatical®.

% Es frecuente la confusion entre los conceptos de nocion y de funcion.
Persiste en el animo de muchos alumnos el que en ocasiones ellos quisieran
«aprender mas gramatica». Es logico, al Enfoque Comunicativo no le interesa
la Gramatica per se, sino a partir de intenciones y usos comunicativos.
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D.1.3.3. Habilidades Lingiiisticas

Una habilidad lingtiistica es la posibilidad real que el ha-
blante tiene para interactuar con otros o consigo mismo. Es lo
que él puede hacer con un sistema de lengua determinado.

El Enfoque Comunicativo establece que son cuatro las ha-
bilidades lingtisticas primarias (hablar, escuchar, leer y escri-
bir). Jeremy Harmer sefala que las habilidades lingtiisticas
pueden dividirse en dos grandes categorias':

1. Habilidades naturales. El autor sefala como naturales
la capacidad de hablar y de escuchar porque no siguen un
proceso de aprendizaje sistematico, ni formal. Se trata mas
bien de procesos inconscientes de adquisicion. En el ambito
de la ensenanza de las lenguas extranjeras, las habilidades
naturales (speaking and listening) son herramientas que el
estudiante trae consigo®.

2. Habilidades aprendidas. Dentro de éstas, encontramos
la lectura y la escritura (reading comprebension and written
production). Estas habilidades se aprenden en situaciones
formales, casi siempre escolarizadas.

Una division distinta es la que hace Penny Ur, quien
establece que las habilidades pueden dividirse en*:

e Habilidades de percepcion: lectura y comprension auditiva.

Son consideradas como aquellas que demandan un

«proceso intelectual».

¥ HARMER, Jeremy (1997). The practice of English Language Teaching. New
York: Longman.

» El traer consigo estas habilidades por un proceso natural de adquisicion
puede, muchas veces, viciar los procesos de desarrollo de las habilidades
lingtisticas en lenguas extranjeras. Ello se explica por el hecho de que si el
estudiante no sabe hablar con propiedad en su lengua materna, serd dificil
hacerlo con correccion en la lengua extranjera. Lo mismo ocurre con la com-
prension auditiva: a veces el estudiante oye, pero no escucha.

2 UR, Penny (1997). A course in language teaching. Cambridge: Cambridge
University Press.
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e Habilidades de produccion: oral (speaking) y escrita (writing).
Estin asociadas estrechamente a las habilidades de
percepcion. Son la consecuencia natural de las habilida-
des de produccion®.

Una vez consideradas ambas categorias, sera tarea del
docente saber en qué momento y bajo qué circunstancias
desarrollara determinadas habilidades lingtlisticas en los
alumnos.

D.1.4. MECANISMOS DE EVALUACION

Todo proyecto educativo necesariamente debe evaluarse.
Dentro de los mecanismos de evaluacion que contempla el
disefio curricular, se pretende que éste viva dos momentos:

e Evaluacion interna. Un mecanismo de evaluacion lo
suficientemente representativo para evaluar si los objeti-
vos, contenidos, actividades de aprendizaje y materiales
son los pertinentes para producir verdaderamente un
desarrollo de habilidades que redunde en aprendizajes
reales que se conviertan en auténticas competencias.
Recojo la intencion de César Coll de realizar al interior del
disefio curricular una evaluacién que viva tres fases:
inicial, formativa y sumativa.

e Evaluacion externa. A fin de garantizar la calidad de los
procesos educativos de este proyecto educativo, se sugiere la
necesidad de ser evaluado por las autoridades correspondien-
tes. Una evaluacion externa ayudaria a corregir los procesos
que pudieran estar mal fundamentados o no suficientemente
desarrollados.

%2 Metodologicamente se sugiere que después de una actividad que involucre
una habilidad de percepcion (escuchar una entrevista, por ejemplo), se pida
a los estudiantes que desarrollen una habilidad de produccion (manifestar
qué escucharon, escribir un comentario...).
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E. ESQUEMA INTEGRADOR DE LA PROPUESTA
CURRICULAR

MARCO GENERAL: BACHILLERATO

Y

NECESIDADES: ENCONTRAR CORRESPONDENCIA DE OBJETIVOS ENTRE

» COMPETENCIAS ACADEMICAS BASICAS Y i
 DESARROLLO DE HABILIDADES LINGUISTICAS BASICAS

|DISENO CURRICULAR PARA LA ENSENANZA DEL INGLES

e OBJETIVOS: Desarrollo de habilidades linglisticas primarias.
» SELECCION DE CONTENIDOS: Situaciones comunicativas reales.

FUNCIONES:
Usos de la lengua normados gramaticalmente.
v
HABILIDADES LINGUISTICAS PRIMARIAS:

e Hablar

e Escuchar
e Leer

e Escribir

« [TAREAS DE APRENDIZAJE| Y [ACTIVIDADES DE ENSENANZA|:

Y

ESTUDIANTES PROFESOR MATERIALES
DIDACTICOS
Sujetos activos y Coordinador de Relevantes
conscientes de aprendizajes y del (libros de texto)
su aprendizaje. desarrollo de las Auténticos
habilidades. (periddicos,libros,

revistas, entre otros)

e COMPONENTES CURRICULARES

e Topicos

e Funciones 3 SYLLABUS O

e Habilidades lingtisticas SECUENCIA DE
e Evaluacion CONTENIDOS
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