LOS SABERES DE LA PEDAGOGIA

Heéctor Lerma Jasso

PRESENCIA Y ARRAIGO DE LA PEDAGOGIA.

LA PEDAGOGIA, EN SU ESTATUTO ACTUAL, DEBE SER ESTUDIADA EN SUS DIVER-
sas facetas: como ciencia general de la educacidn, carrera uni-
versitaria, disciplina académica y profesion laboral. En cada una
de ellas se expresan sus saberes.

En cualquiera de sus aspectos, la Pedagogia tiene, en la ac-
tualidad, una presencia cada vez mas activa. Dia a dia crece el
ndmero de ambitos sociales en los que se propugna una praxis
educativa que, sin perder sus valores esenciales permanentes,
resulte mas acorde con los vertiginosos cambios que registra el
mundo de hoy.

La conviccién general es que sOlo una inteligente sintesis
entre permanencia e innovacion, historia y progreso, persona
y comunidad, naturaleza y cultura, dara como resultado la edu-
cacion que un mundo globalizado, multicultural y plurilingiiista
necesita. Educacion que en sus distintos niveles: instruccion,
capacitacion y formacién, y como doble proceso de individua-
lizacion y socializacién sea, en sus justas proporciones, mas
técnicamente eficiente y mas genuinamente humanista.

Esa labor de sintesis reviste mayor urgencia ahora, en cuan-
to que la facticidad de lo educativo se nos presenta mas com-
pleja y exigente. No es dificil constatar que, en nuestros dias, a
los ambitos tipicamente educativos: familia, escuela, universi-
dad, se suman muchos otros con andlogos propositos
formativos. Crece también el nimero de personas que sintoni-
zan, de modo mas o menos intencional y directo, con el queha-
cer educativo en espacios en los que, de alguna manera, se
gestan los modelos de hombre, mujer, familia, sociedad, traba-
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jo, cultura..., para un nuevo milenio, mas cargado de experien-
cias y de esperanzas. Son ambientes en los que se estan forjan-
do, tedrica y practicamente, los nuevos sistemas de educaciéon y
el futuro de la humanidad.

Esa creciente complejidad hace que los conceptos de hecho
educativo, educacion, mundo de lo educativo y ambito de lo
educable, se transformen y amplien de modo inusual. Para la
pedagogia, esta acelerada evolucién -0 revolucion- resulta par-
ticularmente importante: porque la pregunta por el limite inter-
no de lo pedagdgico desemboca en un punto crucial: los limi-
tes de lo educable (Bercovich, 1994:266). Baste recordar que
cuando se habla de educacién integral o educacién perma-
nente, la conclusién obligada es que los limites de lo educable
encierran todos los aspectos que integran el ser del hombre
(hasta esa capa profunda de la personalidad llamada incons-
ciente, que de diversas maneras aflora y se hace presente en
toda situacién educacional) y se abren a todas las circunstan-
cias de la accién humana: los limites de lo educable son tam-
bién los limites del sujeto. Y seran los limites del pedagogo y su
pedagogia (Idem.).

EL MUNDO DE LO EDUCATIVO.

En efecto: después de haber trascendido los contornos del
hogar y excedido los limites de la escuela, el quehacer educa-
cional, en todos sus niveles, desde los elementales hasta los
altos y especializados, sobrepasa hoy las constricciones que, al
menos implicitamente, le habian impuesto el aula, el campus y
la estrechez de cansados sistemas reduccionistas.

Casi sin solucién de continuidad, todos esos espacios huma-
nos, habituales o emergentes, conforman en la actualidad una
dilatada urdimbre en la que las cuestiones, puntos de vista,
quehaceres y soluciones relativos a la problemadtica educativa,
se remiten unos a otros de tal manera que no se pueden conce-
bir aisladamente. Se trata de un nuevo plexo sistémico, diferen-
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ciado segun los objetivos, pueblos, instituciones y épocas, al
que podemos llamar el mundo de lo educativo.

Este macrosistema empirico posibilita y reclama la presencia
y arraigo cada vez mayores, en lo cuantitativo y en lo cualitati-
vo, de una renovada accién pedagégica orientada -para decirlo
esquemadticamente- hacia las funciones basicas que le compe-
ten en cuanto quehacer cientifico: lograr una visién general y
realizar una labor de sintesis de todos los saberes tedricos y
té€cnicos acerca de la praxis educativa, y emprender acciones
eficaces que aseguren su progreso.

HACIA UNA SOCIEDAD DE CONOCIMIENTOS.

Las previsiones son casi unanimes. La educacién del tercer
milenio habra de ser una educacién mas incluyente. En los al-
bores de un nuevo siglo, el misticismo conservadurista (mania
por lo viejo; veteromania que se opone a todo cambio) y el
mesianismo revolucionario (mania por lo novedoso; neomania
que todo lo quiere cambiar) ya han mostrado su caducidad e
insuficiencia. Es razonable, entonces, que la praxis educativa
tienda hacia la sintesis entre tendencias aparentemente diver-
gentes: entre el mestizaje cultural acentuado por la globalizacion,
y la preservacion de la identidad cultural de las naciones; entre
la integracién en la revolucién tecnolégica, y la proteccion de
los valores inherentes a lo humano. Sintesis, en suma, entre
historia y progreso: no hace falta ver conflicto donde s6lo hay
diferencia.

Esta labor de sintesis que compete a la accién pedagdgica y
que precisa la educacién de un mundo globalizado, debe orien-
tarse a atender la globalidad del ser de la persona y de su que-
hacer en el marco, también global, de la dindmica social. Este
proposito exige, necesariamente, el rescate de un concepto
integral de aprendizaje, apoyado en los cuatro pilares peren-
nes de todo aprendizaje realmente formativo: aprender a cono-
cer (lo que los antiguos llamaban theorein), aprender a hacer
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(poiesis), aprender a ser (praxis) y aprender a vivir juntos
(politeia). (Delors. 1997:92-101. Lo puesto entre paréntesis es
nuestro).

La aspiracion es, pues, hacia un saber de lo fenoménico a la
luz de lo esencial. Un saber que dé prueba de fecundidad por-
que conforma el obrar con el saber. Porque penetra los hechos
y les asigna el lugar que les corresponde, en orden a un desa-
rrollo humano global, personal y social, porque el ser humano
no tan sélo vive, sino que, sobre todo, convive. La fuente ulti-
ma de la dignidad del ser humano, es su condiciéon de persona;
las relaciones interpersonales son el escenario de la existencia
humana (Cfr. Yepes, 1977: 75 y 183).

En esta coyuntura, el discurso pedagdgico parte del hecho
de que la persona individual, como unidad de ser sustancial
irreductible y actuante, s6lo puede llegar a su plena realizacion
en sociedad. Esta supone, a su vez, la acciéon madura, coope-
rante y concertada de los individuos. Antes que accién social, la
educacion es accion personal. El “td” y el “nosotros”, siempre
son pronunciados por un yo, de cuya intimidad arranca la puesta
en escena de todas sus dimensiones radicales, gracias a su cons-
titutiva y dialégica apertura a lo social. De ahi que la fuerza de
toda asociacion estribe, principalmente, en su capacidad para
impulsar y orientar acciones individuales concretas. (Delint.
2000:46ss).

S6lo mediante esta labor de sintesis volvera a ser eficaz la
respuesta educativa a la sociedad del tercer milenio. Sociedad
que, segun lo demuestra la experiencia histdrica reciente, no
s6lo tiene necesidad de maquinas sino, sobre todo, de perso-
nas capaces de dirigirlas y de resolver los graves problemas de
la convivencia. De hombres y mujeres realmente educados que
sepan hacer lo que no sabe hacer una maquina: decidir, juzgar,
amar... y gozar de los resultados de su actuacién; es decir, de
todo aquello que presupone personalidad, libertad, moralidad,
sensibilidad.
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Esta es, desde la actual perspectiva pedagdgica, la educa-
cioén que reclama la sociedad de conocimientos, segin la ex-
presion de Peter Drucker. Sociedad en la que sus miembros,
dentro y fuera de la escuela -en la escuela de la vida- aprendan
a aprender de modo integral y a desarrollar habitos para selec-
cionar, juzgar y hacer buen uso de lo aprendido.

No sélo porque saber es poder, sino porque saber es servi-
cio en cuanto proporciona s6lidos conocimientos y principios,
habilidad para manejarlos generosamente y disposicién para
hacer las aplicaciones justas que de ellos se derivan. O, dicho
de modo negativo: se trata de evitar, al menos, dos peligros:
reemplazar, con mecanismos artificiales el profundo dinamis-
mo de la vida; y transformar las inteligencias en manuales y
repertorios de acciones y reacciones, o en colecciones de opi-
niones y expedientes, pero sin mayor preocupacién por sus
causas, razones y consecuencias (Garrigou-Lagrange. 1977:1X).

UN MUNDO DE SIMETRIAS.

A medida que crece el mundo de lo educativo, se dilata, para-
lelamente, el ambito de lo pedagdgico. Esta simetria -que no es
identidad- justifica que la pedagogia sea objeto de permanen-
te actualidad, en la misma medida que la educacién
institucionalizada gana espacio en la vida de las personas y de
los pueblos. Pero hoy, ademads, existen multiples fuentes de
influencia educativa, algunas de las cuales tienen tanto o més
impacto que las instituciones escolar y familiar, de modo que
estudiar el fenémeno educativo en la actualidad exige abarcar
un conjunto amplisimo de acciones que confluyen sobre los
seres humanos, sea de manera intencional o no (Sarramona y
Marqués. 1985:5).

No seria razonable intentar aqui una descripcién detallada
del incontenible crecimiento de tales fuentes de influencia edu-
cativa. Baste sefialar, a modo de ejemplo, que ante la demanda
creciente de una educacion mds accesible y de mayor calidad,
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surgen constantemente renovados modelos de escuela y de
universidad, mas flexibles, menos burocratizados. Instituciones
de toda indole redisefian sus programas y tratan de adaptarlos
a la especificidad de nuevos métodos y técnicas de aprendizaje
y de trabajo. A una revision critica de los sistemas tradiciona-
les, se establecen verdaderas redes internacionales de universi-
dades y centros de ensefianza humanista o técnica, mas en con-
tacto con la vida y con el mundo del trabajo. Las posibilidades
planteadas por internet y otras tecnologias son ya una realidad
que da cabida a la didéactica satelital, a la ensefianza virtual, a
los sistemas abiertos y a distancia, mas versatiles y pragmaticos.
Todo ello aparejado a las nuevas oportunidades del aprendizaje
en-linea, del tele-trabajo y de formacién a lo largo de la vida.

Se redisefian e implementan nuevas formas y propdsitos a la
educacion de adultos, no s6lo como actividad terapéutica, sino
orientada a asegurar una mas digna proyeccién personal y mas
justo reconocimiento, valorizacién y aprovechamiento practico
de la experiencia. La educacion especial sigue logrando, en el
campo de la ortopedagogia, importantes realizaciones que re-
presentan un aliento y una esperanza para un nimero cada vez
mayor de personas. Se ventilan criterios mas razonables y auda-
ces de entender la jornada laboral que, a su vez, amplian la
gama de posibilidades para orientar los tiempos libres hacia
una educacién permanente de mayor arraigo.

En medio de esta efervescencia, la empresa, publica o priva-
da, grande o pequeiia, hace mas evidente, al lado de sus intere-
ses caracteristicos, su vocacién educativa. Esto permite que la
pedagogia empresarial trascienda los viejos conceptos de capa-
citacion laboral, y se entienda mas bien como formacién hu-
mana, profesional y cultural. Formacién que no sélo beneficia a
su personal sino que, con frecuencia, se extiende a sus familias
y a la comunidad del entorno. Centros de capacitacion y es-
cuelas para empresarios, desarrollan exitosos programas para
descubrir y desarrollar talentos, a fin de conformar cuadros
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operativos, administrativos, docentes y directivos de la mas
alta calidad profesional.

También en los campos cultural, politico, recreativo, infor-
mativo, religioso, militar, asistencial..., se advierte una preocu-
pacién semejante por implementar programas de seleccion,
capacitacion, actualizacién y promocion de sus integrantes. Se
destinan porcentajes cada vez mas elevados a becas de estudio,
investigacion pedagdgica, revision y puesta al dia de planes y
estrategias educativos, asi como a la creacién de una estructura
metodolégica y tecnoldgica que asegure la mas alta calidad
pedagégica y la mayor rentabilidad en todos sentidos, segun
criterios econdmicos y académicos.

Estos, entre muchos otros factores ya presentes o que se
avizoran en un futuro muy préximo, agrandan constantemente
el mundo de lo educativo y reclaman, o ya aprovechan, inter-
venciones mds decididas, comprometidas y eficaces por parte
de la pedagogia.

... Y DE GRAVES ASIMETRIAS.

Junto a tales simetrias, hemos de reconocer que en el nicleo
mas pragmaético del mundo de lo educativo existen ain am-
plios sectores populares marginados y desprotegidos, numero-
sas piezas dispersas, investigaciones incompletas, formulaciones
utdpicas que ya han demostrado su caducidad e inconsistencia,
mitos sostenidos por la fuerza de la rutina o por criterios
reduccionistas. A modo de ejemplo, baste sefialar que junto a la
dramadtica miseria material que padecen millones de personas
en el mundo, existe una no menos preocupante miseria cultu-
ral, espiritual o moral de mayores proporciones. Y en ambitos
mads proximos podemos constatar que, al fantasma del analfa-
betismo real, se suma ahora el del analfabetismo funcional de
quienes, sabiendo leer y escribir o poseyendo incluso una li-
cenciatura, son incapaces de asimilar y hacer un uso maduro de

los conocimientos adquiridos.
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Es decir: sigue habiendo, en la entrafna méas diferenciada de
esa vasta facticidad, un nudo de problemas aparentemente di-
sociados, pero penetrados de una interna unidad, de una mis-
ma necesidad y determinados por una finalidad comun: hacer
viva, comprensible y asequible la unidad de la experiencia edu-
cativa, su desarrollo, su empleo y su destino.

También estas asimetrias conforman la entrafia de la proble-
maética educativa que exige una respuesta pedagodgica. Res-
puesta que ha de hacerse presente como una trama
argumentativa y propositiva que apuesta a superar la educacién
existente (...). La pedagogia boceta, crea, proyecta nuevos idea-
les y formas de educacién; al hacerlo, adquiere el compromiso,
la responsabilidad de sefnalar el camino, de encontrar las mane-
ras, de indicar los procedimientos para realizarlos. (Pasillas.
1994: 277).

Desde luego que son muchas las instancias responsables de
desvanecer tales asimetrias. Ante tal reto, la multiplicacién de
agentes educativos y la consecuente diversidad de perspecti-
vas, son dos claras justificaciones para demandar el manteni-
miento de una ciencia, la Pedagogia, que permite el andlisis
unitario de la educacién; andlisis que dé sentido pleno a la
accion humana estrictamente educativa, esto es, aquella accién
con finalidad configuradora hacia el perfeccionamiento del su-
jeto y de la colectividad (Sarramona y Marqués. 1985:5).

En esta misma linea argumentativa y para ejemplificar la pre-
sencia actual y el arraigo de la pedagogia, se sefiala como he-
cho incontestable que en las dos dltimas décadas, la pedagogia
se ha introducido y esta presente en muchos espacios profesio-
nales inusuales de los paises desarrollados. A las ramas peda-
gogicas ya tradicionales: Pedagogia Escolar, Pedagogia Empre-
sarial, Pedagogia Universitaria, Pedagogia Familiar... Gonzalez
Simancas hace hincapi€ en la aparicion reciente pero constan-
te, de otras nuevas: Pedagogia Hospitalaria, Pedagogia Peniten-
ciaria, Pedagogia Ambiental, Pedagogia Vial..., y muchas otras
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orientadas a desempeiios profesionales que cuentan ya con
suficientes experiencias como para suscitar una reflexién anali-
tica en profundidad y para permitir una sistematizacién con-
ceptual. (...) Lo cual significa un evento digno de ser tenido en
cuenta: la aparicion de una nueva rama cientifica marca un hito
que es acicate tanto para la investigacion como, a menudo,
para la ampliacién de la actividad profesional (en nuestro caso,
la de quienes se forman como pedagogos, que asi contemplan
una nueva especialidad posible). (Gonzdlez Simancas, 1990: 9,
15).

Todo esto nos hacen ver que restringir la accién pedagdgica
al ambito del quehacer escolar o sefialar s6lo sus insuficiencias
actuales, puede resultar, al menos, un apriorismo temerario. Es
verdad que la pedagogia, como toda ciencia, es una construc-
cién humana perfectible, en constante bisqueda; es algo histo-
rico, contingente, mutable, al menos en aquello que no depen-
de de la naturaleza y de los fines naturales de las cosas. Siem-
pre le es posible descubrir nuevos campos de investigacion y
de accidn; problemas y soluciones nuevos o no contemplados
antes. Sin cesar se le revelan perspectivas, investigaciones, ha-
llazgos, incluso en dmbitos extrapedagdgicos, que quiza un es-
pecialista, o un grupo, no logra desarrollar de modo cabal y
satisfactorio, pero cuyo trabajo puede servir como punto de
partida para que otros arriben a felices resultados.

Siempre existe la posibilidad de que la importancia de un
tema pase inadvertida a los ojos de uno o varios pedagogos o
que, por el contrario, se exagere el valor de determinado autor
0 teoria; o que una corriente 0 escuela pedagdgica haya de
reexaminar criticamente sus postulados para actualizarlos,
liberarlos de prejuicios o ajustarlos a la realidad. Muchas veces
es el tiempo mismo el que se encarga de echar en el olvido las
obras que objetivamente carecen de valor, las cuales mueren
por su propia indigencia; mientras que rescata aquellos brotes

con vigoroso porvenir, pero que quizd habian permanecido
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estériles simplemente porque no se viera, en el momento, su
oculta fecundidad (Quevedo. 1968:76). Ya se ve que la pedago-
gia, como toda ciencia, es un proyecto en permanente cons-
truccién. No hay ninguna ciencia que pueda considerarse ple-
namente acabada; cuando esto ha ocurrido, esa ciencia se
anquilosa, se paraliza y se vuelve dogmatica.

Desde la perspectiva epistemoldgica, es decir, en cuanto cien-
cia, la pedagogia es una construccién humana viva, que evolu-
ciona, que progresa en tanto en cuanto esclarece sus elemen-
tos, delimita sus alcances, justifica sus funciones, avanza en su
investigacion y se libera de prejuicios. Es, primordialmente, un
saber tedrico, en cuanto que reflexiona cientificamente acerca
del ser y deber ser de la educacién; y derivadamente es un
saber practico, en cuanto brota de los hechos y emprende las
acciones necesarias para mejorar la praxis educativa. Se trata -
para decirlo técnicamente- de un saber etioldgico, especulativo
y experimental; descriptivo y normativo acerca del mundo de
lo educativo. Por su misma naturaleza, es la ciencia encargada
de concentrar y ordenar todos los saberes tedricos y practicos
acerca de la educacién con el fin de analizarlos, sistematizarlos

y codificarlos metédicamente.

ACLARACION CONCEPTUAL.

La sucinta descripcién anterior del estatuto espistemoldgico
actual de la pedagogia, contiene algunas ideas que ameritan
ciertas precisiones.

En primer lugar, conviene recordar que educacién y escolari-
dad no son términos sinénimos. Media, entre ambos concep-
tos, la misma proporcidén que hay entre género y especie. Edu-
cacion es una nocidon mds amplia; incluye la educacion que
mas o menos formalmente se recibe en otros ambitos, ademas
del escolar: familia, empresa, iglesia, sociedad, recreacion... La
educacioén no se reduce a la escolaridad.

Escolaridad es un concepto mas restringido. Se refiere a una
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parte particularmente importante de la educacién, pero no la
agota. El término escolaridad alude sélo a la educacion que se
recibe en la escuela, en todas sus formas y niveles. Suele ser,
por tanto, parcial, ciclica y periddica; en cambio la educacion,
en sentido estricto, es integral, constante y permanente, tiene
cabida en todas las circunstancias de la vida e involucra todos
los aspectos de la personalidad. Asi se explica que la escolari-
dad tenga vacaciones y la educacion, no. Y se explica también
que Goethe haya explicado la educacién como la impronta que
deja en nosotros el vivir humanamente.

De modo anélogo, educacion y pedagogia no se identifican.
La relacién que hay entre ambos conceptos es la misma que
hay, por ejemplo, entre la cantidad y la matematica, la materia y
la fisica, los actos humanos y la ética, la salud y la medicina,
etcétera. Es decir, la relacion que hay entre una ciencia y su
objeto de estudio. La educacion -en el sentido amplio antes
aludido- es el objeto propio de la ciencia pedagdgica. De ahi
que el campo de accién e investigacion pedagdgica no se re-
duzca a la escuela, ni el campo profesional del pedagogo se
limite al 4mbito escolar.

La educacién es inherente a la naturaleza humana y es,
prioritariamente, lo que se llama accion practica. La pedagogia,
en cambio, como cualquier otra ciencia, es un producto cultu-
ral y es, primordialmente, lo que se llama accién tedrica.

La educacién, en cuanto objeto propio de la pedagogia, sue-
le ser aludido de distintas formas: hecho educativo,
fenomenologia de la educacién, facticidad de la educacién, el
mundo de lo educativo... Como quiera que sea, la pedagogia es
la teoria reflexiva de la accién y reforma de la praxis educativa
(Dietrich Benner, 1998: portada). No es, sin embargo, una mera
praxeologia, en el sentido de limitarse a ser una reflexién sobre
la praxis con propdsito puramente descriptivo e informativo,
sino que es, sobre todo, una teorizacién con propdsito norma-
tivo y ejecutivo.

REVISTA PANAMERICANA DE PEDAGOGIA 9 5



Héctor lerma Jasso

El concepto de educacién, hablando con propiedad, se refie-
re a un fendmeno que estd presente a lo largo de toda la vida
como proceso personal y social. Su riqueza es tal (proceso y
resultado, universalidad y particularidad, proyeccion y constan-
cia, esencialidad y existencialidad, integralidad y especificidad,
individualizacion y socializacién, espontaneidad Yy
sistematicidad...) que no es posible abordarla en los limites de
este articulo. A este respecto, Gonzalez Simancas, con el prop6-
sitos de dar una idea, no técnica pero si realista de su sentido
mas genuino y radical, sefiala que: La Educacién esta hecha de
convicciones arraigadas en la inteligencia y en la voluntad, que
mueven nuestra conducta en un sentido o en otro, configuran-
do nuestra personalidad a lo largo de la vida ‘a golpe de liber-
tad’, al ritmo de nuestras decisiones en el 4mbito del ser y no
tanto en los del hacer y los del tener, en ese largo, o breve,
caminar hacia la mayor plenitud posible (Gonzdlez S.,1991:51).

Ya se ve que estas aspiraciones y exigencias pueden y deben
ser, en definitiva, causa, contenido y consecuencia de la educa-
cién escolarizada, pero no se circunscriben a la escuela.

La escuela es, sin duda, uno de los frutos mas claros de la
reflexion pedagdgica, pero no agota la realidad factica de lo
educativo que es, de suyo, mucho mas amplia que la realidad
factica de lo escolar.

También la vasta riqueza de la escolaridad ameritaria un es-
tudio aparte. Aqui me limito a decir, segin los propdsitos de
este trabajo, que al hablar de escolaridad nos referimos a una
forma especifica de educaciéon que a distintos niveles se recibe
en ciertas instituciones sociales, publicas o privadas, cuya ra-
z6n de ser es precisamente la educacién formal sistematizada.

La escuela educa sin agotar ni enclaustrar la educacién. En
este sentido, la comunidad escolar es abierta, tiene circulacién
permanente hacia adentro y hacia afuera. Se renueva constan-
temente por el flujo periddico de alumnos y profesores. Es, en
mas de un sentido, extensién del hogar y reproduccién de la
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vida social. De ahi que los aires de la escuela dependan en gran
parte de los vientos que corren en la sociedad. (Ibafiez-Martin.
1989:10)

La misién de la escuela es brindar una ensefianza educativa,
en la que, sobre la base de una libertad discretamente regulada
y un trabajo académico razonablemente sistematizado, se esta-
blece una relacién intersubjetiva que motiva al alumno para
que, mediante su personal esfuerzo y el trabajo grupal, realice
el aprendizaje, cultive los valores, desarrolle habilidades y fo-
mente en s{ mismo hdébitos de iniciativa, espontaneidad, cola-

boracién y servicio.

EDUCACION Y PEDAGOGIA.

La relacién y distincion entre educacion y pedagogia ya estaban
muy claras en Herbart cuando en su obra, “Pedagogia general
derivada del fin de la educacién”, al argumentar acerca del ran-
go cientifico de la pedagogia, la defini6 como “la ciencia prepa-
ratoria de la practica educativa”, distinguiendo, sin escindir, la
teoria pedagdgica de la practica educativa: “nuestra esfera -afir-
ma- es la ciencia” (Herbart. 1806).

También en “Educacién y sociologia” de Durkheim aparece
mas que tacita la misma diferenciacién al decir, a propdsito de
la “Naturaleza y métodos de la pedagogia”: “Que las cosas de la
educacién pueden ser objeto de una disciplina que presente
todos los caracteres del proceder cientifico, es algo facil de de-
mostrar. En efecto, para que pueda llamarse ciencia a un con-
junto de estudios, se necesita, y es suficiente, que €stos presen-
ten los caracteres siguientes: 1) que versen sobre hechos reales
(en nuestro caso, la facticidad de lo educativo) ofrecidos directa
o indirectamente a la observacién metddica... Una ciencia se
define por su asunto; supone, por consiguiente que este asunto
(la educacion, el hecho educativo) existe, que se le puede indi-
car con el dedo, de algiin modo sefialando el sitio que ocupa
en el conjunto de la realidad. 2) que estos hechos presenten
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entre si la suficiente homogeneidad para que se les pueda cla-
sificar en una misma categoria (lo educativo)”. (Cfr. Durkheim.
1986:88. Lo puesto entre paréntesis €s nuestro).

Es asi como, segin Durkheim, el hecho educativo es estudia-
do por la pedagogia para conocerlo en el doble sentido del
conocimiento cientifico: conocimiento tedrico (epistéme) con
derivacion hacia el conocimiento practico (techné). Y después
de aplicar tales principios a la pedagogia, concluye que “no
hay razén para que la educacién no venga a ser objeto de una
investigacion que satisfaga todas estas condiciones y que, por
consecuencia, presente todos los caracteres de una ciencia”
(Idem).

La clave para acceder al estatuto cientifico de la pedagogia es
la pregunta: jpuede, la educacidn, ser estudiada cientificamen-
te? Si la respuesta es no, no hay pedagogia posible. Si la res-
puesta es si, la pedagogia queda justificada como ciencia inde-
pendiente y autbnoma, al menos con la independencia y auto-
nomia relativas que cualquier otra ciencia particular puede te-
ner en el mundo cientifico actual que se caracteriza, primordial-
mente, por su interdisciplinariedad.

Como toda ciencia, la pedagogia se caracteriza por su objeto
de estudio. Técnicamente se dice que el objeto material propio
de la pedagogia es el hecho educativo (expresado, repito, como:
la educacién, el mundo de lo educativo, la facticidad educativa,
la fenomenologia de la educacion...). El objeto formal, o punto
de vista desde el cual realiza su estudio, es la cientificidad del
hecho educativo.

Histéricamente el hecho educativo es anterior a toda teoria
pedagégica. Primero se educa, después se teoriza sobre la edu-
cacion. Bien dice Lemus que “sin educacion no habria pedago-
gia; pero sin pedagogia, la educacion careceria de significacion
cientifica” (Lemus. 1991:31).
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EL CORPUS PEDAGOGICO.

Como objeto de estudio, la educaciéon constituye una
fenomenologia compleja que requiere una comprension sintéti-
ca, propia de métodos cientificos distintos (Yepes. 1996: 47).

En este sentido, la pedagogia, como estudio intencionado,
sistemdtico y cientifico de la educacién (Lemus, 1991: 30), se
encarga de detectar, concentrar y unificar -que no es lo mismo
que uniformar- todos los saberes tedricos y practicos acerca de
lo educativo para constituir el corpus pedagdgico.

Este corpus cientifico acerca de la educacion es necesaria-
mente complejo y, por lo mismo, permite la concurrencia
multidisciplinar. Esto se explica por la imposibilidad 16gica de
aislar totalmente los fendmenos que estdn unidos en la reali-
dad. De ahi que la indagatoria pedagdgica siempre haya
surgido mezclada con propdsitos e intereses antropoldgicos,
éticos, politicos, psicoldgicos, socioldgicos, econdmicos, etcé-
tera.

Se considera también que, de no integrarse ese corpus acer-
ca de lo educativo, muchas intuiciones individuales -a veces
geniales-, sistemas parciales ya probados con éxito, teorias
particulares con evidentes valores propios, experiencias de
procedimientos eficaces, etcétera, correrian el riesgo de frustrar
gran parte de su fecundidad al quedar aislados y segregados
del tratamiento cientifico, y al no poder universalizar y hacer
trascender sistematizadamente sus conclusiones. O, por el con-
trario, se correria el riesgo de repetir experiencias que ya han
demostrado su improcedencia.

Existe también una gran cantidad de originales y audaces
realizaciones en materia educativa que proceden de ambientes
extrapedagdégicos que, de hecho, es analizada criticamente y
sumada, segun los resultados de la critica, al cuerpo de saberes
tedrico-practicos de la pedagogia.

Todo esto subraya la complejidad de la fenomenologia de la
educacioén, del corpus pedagédgico, su discurso y su método.

REVISTA PANAMERICANA DE PEDAGOGIA 9 9



Héctor lerma Jasso

Porque la complejidad de una ciencia le viene de la compleji-
dad de su objeto. No resulta extrafio, entonces, que también la
pedagogia haya sido interpretada desde claves muy diversas.
Sin pretender una relacién exhaustiva, podemos ejemplificar:
clave idealista (Kant, Hegel, Fichte, Schiller...), neo-idealista
(Gentile, Lombardo-Radice, Ferreti...), sociolégica (Comte,
Natorp, Durkheim, Marx, Barreda...), evolucionista (Huxley,
Spencer, Bain...), existencialista (Kiekergaard, Jaspers...), psico-
l6gica (Binet, James, Claparede, Piaget...)... En fin, la pedagogia
ha sido leida también desde las ciencias de la cultura (Dilthey,
Spranger), desde la teoria del valor (Windelband, Rickert), des-
de las teorfas de la conciencia histérica (Dilthey); desde las
teorias estatistas (Napoléon, Rousseau...), etc.

Por fortuna, ya ha quedado suficientemente demostrado que
también es posible interpretar el discurso pedagdgico desde la
pedagogia misma. En su estatuto actual, se puede leer la peda-
gogia en clave pedagdgica.

EL HECHO EDUCATIVO Y LA ACCION PEDAGOGICA.
Lo anterior significa que la complejidad de la facticidad de la
educaciéon como objeto de estudio, no la condena a la disper-
sién, ni confunde el hecho educativo con otros (social, psiqui-
co, laboral, politico, cultural, econémico...). La accién pedagé-
gica, por la indole de su objeto, de sus funciones, de su orien-
tacion de fondo, de su modo de construirse y de expresarse,
tiende a poner de relieve la particularidad del hecho educativo
y salvaguardar su integridad: como hecho humano (integri-
dad de la formacién de la personalidad como principio de ac-
tividad) y como hecho social (integridad de la sintalidad social,
como fuerza aglutinante en el escenario de la actuacion solida-
ria, autbnoma y responsable de las personas).

La unidad, homogeneidad e integridad especifica del hecho
educativo como materia de estudio de la accién pedagdgica,
fue sefialada por Durkheim al decir que si los hechos fueran
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irreductibles los unos frente a los otros, habria no una ciencia,
sino tantas ciencias diferentes como especies distintas de cosas
que estudiar (Idem).

La integridad del hecho educativo a veces se ha perdido por
falta de concrecion cientifica. Tal concrecién no ha sido posi-
ble mediante una mera yuxtaposiciéon de puntos de vista par-
ciales, sin cohesion gnoseoldgica. Esa cohesién le compete a la
accion pedagégica. El hecho educativo no es un pastel que
pueda quedar repartido entre muchas ciencias, aunque todas
puedan y deban participar en el entendido de que, saber algo
es conocerlo del modo mas perfecto: unitario, completo y en
todos sus niveles: técnico, cientifico, filoséfico y teoldgico. A
esto aspira la accion pedagdgica con el apoyo de las demds
ciencias. En esto reside su autonomia y la originalidad de sus
materiales, intereses y funciones.

Por otra parte, no hay, en el panorama cientifico moderno,
ninguna ciencia, absolutamente eleutérica (independencia de
las demas ciencias), autébnoma (regida s6lo por sus propias le-
yes) y autértica (sostenida sélo por sus propios recursos): la
matematica necesita de la 16gica; la légica de la lingiiistica; la
metafisica de la fisica. La quimica no se demerita al apelar a la
matematica. No es injurioso para la psicologia recurrir a la ana-
tomia, fisiologia, sociologia, antropologia, etc. La sociologia no
se afrenta al apelar a la ética, psicologia, politica, pedagogia,
economia... (Este es un problema muy afiejo: el del sistema,
jerarquizacién y relacion entre las ciencias; problema que ya los
antiguos supieron resolver mostrando que la relacion entre las
ciencias no debe ser anarquica, ni despética, sino politica -en el
buen sentido del término-).

La relaciéon de la pedagogia con la filosoffa, como la mas
general, la mas radicalmente etiolégica y la maximamente
orientadora de las ciencias, requiere un estudio aparte. Lo que
esta claro es que todas las ciencias, tanto las de la naturaleza
como las humanisticas, forman un plexo en el que unas se
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conectan con otras. El mito de la ciencia pura, autosuficiente e
incontaminada se deshizo hace mucho tiempo. (Ver, por ejem-
plo, “Mas brillante que mil soles”. Robert Jungk. Ed. Argos. Bar-
celona,1976).

Cada ciencia contempla un aspecto de la realidad fisica o
humana, segtin el caso y en razon de la limitacién que cada una
ha de imponer al area de sus estudios. Esto exige, naturalmen-
te, no sélo la no invasion de campos (objeto material), sino la
no confusién de perspectivas (objeto formal). Y exige, mas que
concordancia e interdisciplinariedad, la conciliacién gnoseoldgica
(metafisica del conocimiento).

En efecto: el hecho educativo es estudiado por muchas cien-
cias. Pero, fuera de la pedagogia, las demas (biologia, psicolo-
gia, sociologia, filosofia, economia, politica, historia...) la estu-
dian no como objeto propio y directo, sino de modo indirecto
y tangencial. Por eso sus conclusiones son, necesariamente,
valiosas pero parciales (de no ser asi, cabria el absurdo de que
todas las demas ciencias se redujeran a pedagogia o que la
pedagogia se fraccionara entre ellas). La tnica que asume el
hecho educativo como objeto propio para garantizar su concre-
cién y sustento gnoseoldgico, en sus aspecto especulativo y
técnico (y hasta ahora no se ve qué impedimento pueda haber
en ello), es la pedagogia.

Lo que procede, entonces, es determinar, a la pedagogiay a
las demads ciencias que inciden sobre el hecho educativo, la
medida justa y el modo especifico de su confluencia en ese
estudio. El hecho educativo, como cualquier hecho humano
(psiquico, social, politico, econdmico.., excede la simple
multidisciplinariedad. Por ello se sefala, como funcién preli-
minar de la pedagogia en su estatuto actual, decantar el hecho
educativo de adherencias ilegitimas, de ideologias reduccionistas,
de injerencias sectaristas..., para, simultdneamente consolidar
la construccién y reconstruccion del corpus propiamente pe-
dagogico cuyas verdades intrinsecas aseguren su funcionalidad.
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(En otro escrito -“Pedagogia: su estatuto actual’- hemos analiza-
do el hecho de que, hablar de “Ciencias de la educacion”, es
referirse a la forma que algunas universidades han elegido de
estructurar los planes de estudios sobre la educacion. Es, pues,
atender a un criterio curricular, no epistemol6gico).

LO QUE DEBE EVITAR LA PEDAGOGIA.
En este punto, y con propésito de dejar clara nuestra posicion,
es necesario hacer algunas precisiones.

Al subrayar el estatuto cientifico de la pedagogia, no preten-
demos ubicarnos en los terrenos del cientismo positivista -que
es el “romanticismo de la ciencia”-, fruto de la ingenua creen-
cia de que no existen limites para la validez, extensién y poder
del conocimiento cientifico, sustentado sélo en “hechos” y en
leyes de exactitud matematica. Desde luego que hay una rela-
cién muy estrecha entre matematica y pedagogia. Aquélla es
atil porque ofrece un aparato deductivo -conveniente y con-
vencional- para la predicciéon y la generalizaciéon. Lo que la
pedagogia debe evitar es caer en la actitud extrema que condu-
ce a una nocién de educacién como “ingenieria de la conduc-
ta”, entendida en términos de input y output, cuyo resultado
optimo es la automatizacion del sujeto educando. (Cfr. Marx y
Hillix. 1978:368-387s).

En este sentido, la pedagogia no es lo que se llama una cien-
cia exacta. Esto no le resta dignidad, sino todo lo contrario. Al
versar sobre la educacién del hombre y, por el hombre, de la
familia, la cultura, las instituciones sociales y los pueblos, se
ubica entre las ciencias llamadas humanidades, “desde el mo-
mento en que la dignidad del hombre radica fundamentalmen-
te en la libertad (y ésta es el motor de la educacién y de la
democracia), es l6gico que las humanidades sean por antono-
masia todos aquellos conocimientos en los que haya una espe-
cial patencia de la libertad” (Ibafiez-Martin. 1989:87). Las cien-

cias humanisticas versan sobre personas; las ciencias técnicas
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versan sobre cosas. Los objetos son déciles, los sujetos son pro-
blematicos.

Como ciencia humanista, la pedagogia se interesa por los
fines de la vida humana, no sélo por los medios. No desprecia
los medios, pero no olvida los fines. Las ciencias técnicas, al
trabajar con cosas, no hablan de los fines del hombre, por eso
suelen ser indiferentes a los valores humanos. Estan dispuestas
a decirnos cémo conseguir un determinado fin, pero, primero,
ese fin debe darse. El triste dilema del cientifico de hoy es
constatar que su ciencia puede igualmente dirigirse al bien o al
mal. Su orientacion debe venir de otro sitio.

Tampoco propugnamos cierto tipo de ciencia -o, mas bien,
pseudociencia, o ideologia en el sentido reprobable del térmi-
no- que, afectada por una especie de complejo que la hace
sentir como prima segunda o pariente pobre y lejana de la fa-
milia cientifica, en un intento desesperado por ponerse un
disfraz de respetabilidad y verosimilitud, se autoconstruye so-
bre tecniquerias -para usar una palabra de Borges- que apare-
cen unas veces con ropaje cientifico y otras, atacando a la ver-
dadera ciencia e incluso a la razén. Para Garrigou Langrage,
“es un hecho, en la hora actual, que el sabio moderno rinde un
culto escrupuloso al método cientifico, en tal forma que parece
mas interesado por el método que por la verdad misma a que
todo método debe conducir” (Garrigou-Lagrange. 1977: 18).

Esto es importante porque, segun las exigencias
epistemoldgicas, una ciencia se caracteriza por su objeto antes
que por su originalidad, autosuficiencia o método; por ser un
conocimiento de la realidad (entes, sucesos, procesos) antes
que por sus aspectos 16gicos y metodoldgicos, que sélo tienen
sentido si efectivamente sirven para el conocimiento de la ver-
dad. Un conocimiento falso o erréneo no es cientifico, por
muchos razonamientos originales, auténomos 'y
metodoldgicamente bien trabados que pueda contener. “La con-
catenacion de las ideas no verdaderas, y su transmision a los
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demads y a otras generaciones hace posible el progreso sistema-
tico del error, de un modo 16gico e histérico, envuelto no ya en
la apariencia de una simple frase, sino de un cuerpo cientifico”
(Cfr. Sanguineti. 1977:19).

No es que el quehacer pedagdgico deba carecer de actitud y
proceder cientificos, o de un lenguaje y recursos técnicos
especificos. Lo que decimos es que, mientras la pedagogia quiera
conservar la sensatez, el sentido comin y cumplir eficazmente
su mision, ha de evitar caer en ciertos excesos. Excesos que, en
vez de facilitar la comprensién de la naturaleza de la educa-
cién y la realizacién de una accién educativa a la medida del
hombre y de la sociedad, terminan -segin lo demuestra la
historia de las dos ultimas centurias- por convertir las ciencias
humanisticas en instrumentos de dominio sobre los humanos
como armas al servicio del poder. “Nosotros -para decirlo con
Bergson- sélo le pedimos a la ciencia que siga siendo cientifica”
(Cfr. Ibafiez-Martin. 1989: 76).

LOS SABERES DE LA PEDAGOGIA

La pedagogia es una empresa multifacética que, como hemos
visto, puede ser explicada de diversas maneras. Algunas ponen
el acento en un modo de pensamiento -la actitud especulativa o
tedrica- como la caracteristica principal. En otras, es primordial-
mente un tipo de praxis o técnica; se considera que el método
cientifico-experimental es el rasgo mas importante. Otras desta-
can el producto de una combinatoria metodoldgica -el corpus
de conocimientos sistematicamente ordenados, su coherencia
interna y su funcionalidad pragmatica-. Parece ser que la expli-
cacibn mas segura es la que acepta todos esos elementos y
considera la pedagogia como empresa integral: hombres que
piensan con una cierta actitud, que utilizan métodos cientificos
para indagar sobre las causas del fenémeno educativo, para
producir teorias que constituyen descripciones ordenadas y ex-
plicaciones del mundo de lo educativo, y proponen e
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implementan acciones para mejorar la praxis educativa. (Cfr.
Marx y Hillix. 1978:15).

De esta forma, los saberes de la pedagogia son, fundamen-
talmente, una manera de ordenar, de dar unidad y hacer inteli-
gible la problematica de la educacién y de las circunstancias
de la praxis educativa, a fin de garantizar, hasta donde sea po-
sible, las mejores condiciones técnicas y éticas para su realiza-
cion. Asi resulta razonable exigir a la pedagogia, como a cual-
quier otra ciencia, la satisfaccion de las tres notas fundamenta-
les del saber cientifico:

1) en cuanto a su orden interno:

* coherencia (compatibilidad real de todos los componentes
y todos los funcionamientos parciales);

* estabilidad (mantenimiento de su configuraciéon y su modo
de funcionamiento a pesar de las perturbaciones -interiores o
exteriores- que pueden producirse); y

* optimalidad (adaptacién lo més estrecha posible entre los
efectos buscados y los recursos puestos en funcionamiento);

2) en cuanto a la posibilidad de situarse en relacion con otras
ciencias, pues para experimentar aislamos artificialmente, pero
la vida no se agota en el circulo cerrado de un sistema;

3) en cuanto a su posibilidad de transformacién, de modo
que la estabilidad de que hablamos sea una condicién que per-
mita el progreso, pero este progreso debe darse en la medida
en que nuevos acontecimientos hagan posible inducir la nece-
sidad de poner en tela de juicio alguno o todos los principios
en que se apoye la ciencia. (Cfr. Ibanez-Martin. 1989:85s).

Este proceder cientifico de la pedagogia ha de realizarse en
el marco de una filosofia abierta, clara y firme, y conectada con
los demads rayos de la cultura. Esto impone a la accién pedagé-
gica unas directrices definidas. Ha de ser una accién
interdisciplinar y, por ello, programada y metddica. Esto es im-
prescindible para que la pedagogia mantenga el caracter de
trabajo sistematizado, realizado dentro de la vasta y poliédrica
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organizacion cientifica que, poco a poco va superando la idea
de que la metodologia s6lo es valida si sirve para el logro de
resultados técnicos y ttiles. La experiencia reciente demuestra
que si bien, gracias a la técnica, la capacidad pragmatica del
hombre ha adquirido una amplitud insospechada, también ha
dilatado cada vez mas las zonas en las que la ciencia y la técni-
ca se confunden, hasta el punto de que ambas han llegado a
constituir un conjunto unitario.

Esta confusién nos obliga a no dejar a la pedagogia en un
terreno ambiguo como disciplina tedrico-practica. A este res-
pecto, son varias los aspectos de la pedagogia que conviene
destacar con el fin de esclarecer su estatuto epistemoldgico y
desechar los prejuicios de que la pedagogia sea una pura espe-
culaciéon acerca de la educacién (accidn tedrica, filosoffa apli-
cada), o mera tecnologia didactica (accién practica, técnica de
la ensefianza).

Podemos subrayar, entonces, del ser y quehacer de la pe-
dagogia y tratando de compendiar lo que llevamos dicho, su
condicién como:

a) saber tedrico, es decir, como ciencia (epistéme,
scientia=saber con certeza etiolégica, con la seguridad que se
consigue sistematicamente, mediante el recurso a métodos es-
peculativos y empiricos orientados a la busqueda rigurosa y al
entendimiento -logos- de las causas y principios del fenémeno
educativo, que es tanto como establecer las demostraciones en
las que se apoya);

b) ciencia de raigambre humanista, en cuanto que se plan-
tea la problemadtica de esa realidad especificamente humana
que llamamos educacién, en sus fundamentos y fines, en su
universalidad y proyeccion, en su teoria y practica;

¢) saber préctico (praxis: aplicacién de las conclusiones de la
teorizacion a la realidad factica para transformarla y mejorarla).
Es asi un saber hacer técnico que desarrolla el habito de realizar

el trabajo pedagdgico con habilidad e ingenio y para obtener
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resultados ventajosos en la solucién de los problemas con la
obtencion y produccion de algo util;

d) contenido cultural que, al convertirse en materia de en-
seflanza y aprendizaje -en nuestro caso como carrera universi-
taria a nivel de licenciatura, maestria y doctorado- es entendi-
do como disciplina académica. S6lo en sentido académico deri-
vado, la pedagogia es una disciplina. Como tal, deriva hacia
una aplicacién praxica inmediata en tanto en cuanto es
vivenciada por el estudiante, futuro profesional, como un sa-
ber prudencial, es decir, como el mejor conocimiento de las
cosas humanas, personales y sociales, y del mejor modo de
conducirlas;

e) saber prudencial como elemento articulante entre el saber
tedrico y el saber técnico que, en la practica, son separables.
Por eso hay personas que saben tedricamente muy bien las
cosas, pero son incapaces de llevarlas a la practica; o, a la inver-
sa, personas que técnicamente son hasta geniales, pero no sa-
ben qué orientacion dar a su genialidad. Desde este punto de
vista, el saber prudencial es la accidén o el conjunto de acciones
del saber tedrico que tiene, como primer resultado practico, la
autoformacién del propio hombre prudente, es decir del edu-
cando (del discipulo que adquiere la disciplina pedagdgica),
del profesional y de todo cultivador de la ciencia pedagdgica.
El saber prudencial se puede explicar de muchas maneras. Bre-
vemente diremos que consiste en saber aplicar las conclusiones
del saber tedrico a la concreta realidad en la que nos encontra-
mos; es saber acertar sobre lo que conviene hacer y sobre el
mejor modo de hacerlo; y es, también, el habito intelectual por
medio del cual sabemos lo que es honesto o no;

f) saber prudencial que, por referirse al conocimiento de los
fines y la eleccién de los medios idoneos para alcanzarlos, po-
see, ademads, una aplicacion praxica mediata a través de la edu-
cacion, entendida ésta como la accién practica dirigida a la for-
macion de otros. Por eso el saber prudencial es un saber peda-
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gb6gico. Y es, también, un saber directivo, bajo cuya direccién
se usan rectamente (ortopraxis) la competencia profesional y
los medios técnico-cientificos de acuerdo a determinados obje-
tivos.

g) Este saber integral capacita para el desempeifio de la peda-
gogia como profesion laboral, en la medida en que proporciona
-debe proporcionar- la competencia y versatilidad necesarias para
desempenar, con eficiencia personal e institucional, la funcién
pedagdgica en diferentes contextos, o diversas funciones en el
mismo contexto, y con base en los requerimientos de calidad
necesarios para la realizacién de la obra profesional bien hecha.
Esta competencia habra de manifestarse como: aptitud cientifica,
competencia técnica, habilidad gerencial, compromiso social,
conciencia profesional, ética profesional, espiritu de servicio y
deseo practico eficaz de crecimiento profesional.

De este modo los saberes de la pedagogia, confor-
man un corpus cientifico que, como disciplina académica y
carrera universitaria, puede habilitar para el desempefio com-
petente y prudente de una profesion. “La idea de que el progre-
so técnico reduce la necesidad de la prudencia -afirma Milldn
Puelles- supone un craso desconocimiento de la esencial distin-
cion entre ser competente y ser prudente. Bien lejos de amino-
rar la necesidad de la prudencia, las conquistas de la técnica
dilatan el campo de aplicacion de esta virtud (prudencia). La
mayor abundancia y perfeccion de los productos del ingenio
humano (técnica) son moralmente neutras, y no aseguran, de
ninguna forma, la honestidad de su uso” (Millan Puelles.
1984:499).
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